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 الفصل الأول
 أىميتياو خمفية الدراسة 
 

 :مقدمةال 1.1
وتحتؿ فمسفة التربية المركز يتشرؼ بيا كؿ معمـ يعمؿ فييا، ومكانتيا سامية، جميمة  إنسانيةمينة  التدريس يعد

وطرقيا ووسائميا في التعميـ، ، ومؤسساتياالتربية، ومناىجيا،  أىداؼومف ىذه الفمسفة تنبثؽ في العممية التربوية،  الأوؿ
والمناىج بيذه الفمسفة، فالنظاـ التربوي يكوف خير أساس عندما يعتمد عمى طرؽ واستراتيجيات تتأثر الأىداؼ لذلؾ 

المخططة  والإجراءاتوالأعماؿ تنمي ميارات التفكير المختمفة، فالتدريس مجموعو مف الأنشطة لأساليب التدريس 
 المختمفة العديد مف الميارات إبرازتوظؼ مف أجؿ بحيث  بحيث يديرىا المعمـ حسب وسائؿ التكنولوجيا الحديثة

النظاـ التعميمي التي يمكف أف  مف أدواتالمفاىيمية  والخرائط البيت الدائري استراتيجيةتدريس حديثة مثؿ استراتيجيات و 
بداعمواىب  وتنميةتحدد مصير كؿ ما يبذؿ مف جيود لاكتشاؼ   (.5002،ةالخطايب) الطمبة وا 

يا المعمـ أثناء التعميـ، فالمنيج فيستيد التي والمباشرةالمسؤولية الأولى  اسموب تنظيـ المنيج التدريسي يعد إف
وتعد مناىج المواد في تحقيؽ أىدافيا،  التربيةىو الاساس الذي يرتكز عميو بناء التربية وىو وسيمة مف وسائؿ 

بحكـ طبيعتيا، كما تعنى  الاجتماعية التي تختص بدراسة المجتمع وواقعو، وتطمعاتو في ماضيو وحاضره ومستقبمو
بالبيئة التي ، حيث يتأثر الانساف الاجتماعية ارتباطاً بحياة الانسافف، فالجغرافيا مف أكثر المواد بدراسة علاقات الانسا

 (.5002ينشأ فييا ويؤثر فييا)المسعودي، 
وتعتبر خرائط المفاىيـ إحدى الاستراتيجيات البنائية، ومف التطبيقات لنظرية أوبؿ حوؿ التعمـ ذي المعنى، فيي 

تنظيـ وضبط عممية التعمـ، مف خلاؿ تنظيـ محتوى المنيج الدراسي، حيث يبرز دور خرائط تمعب دوراً ميماً في 
المفاىيـ في إيجاد الطريقة المناسبة التي توضح السلاسؿ الترابطية بيف المفاىيـ في المنيج الدراسي، مما يسيؿ 

 (.5000استيعاب المادة الدراسية لدى الطمبة وتحقيؽ التعمـ ذي المعنى )العمري، 
وراء المعرفة التي تعد مف أبرز المستجدات التربوية  التربية وضع التربويوف استراتيجيات ما أىداؼولتحقيؽ 

 النظر في المناىج الدراسية، والعمؿ عمى تطويرىا، إعادةالى  أدتمتزايداً في الآونة الأخيرة، حيث التي لقيت اىتماما 
لمتعامؿ معيا بشكؿ يحقؽ أىدافو  المتعمـدور  في تفعيؿبحيث تتضمف المفاىيـ والمعارؼ والأنشطة والميارات، وتسيـ 

المتفقة مع خصائص الطمبة وخبراتيـ السابقة، وذلؾ مف خلاؿ القدرة عمى اختبار فعالية طرؽ وأدوات وأساليب 
في تحقيؽ الأىداؼ، وتعمـ أفضؿ المفاىيـ العممية بغية  يسيـ  وبما التدريس ومف ثـ استخداـ ما يثبت فعاليتو 

ومف ىنا ، وزيادة وعييـ لأىمية ما يتعممونو في حياتيـ العممية والعممية، اعميتحصيؿ الوصوؿ بالطمبة الى مستوى 
 . (eesrwdnww،0111وندرسي ) المعرفة اقترحيالما وراء  أسموبالبيت الدائري وىي  باستراتيجيةالاىتماـ  أتى

اف تدريس ميارة رسـ الخريطة لو أىمية في جميع مستويات المرحمة الدراسية ( 5002) لمسعوديوأشار ا
نضج الطمبة تزداد خمفيتيـ المعرفية قوة وفيما لمخرائط ورسميا  عقميةومع زيادة  ،الأساسية وفي المرحمة الثانوية

ؿ حمنيا، حيث تتـ عممية تنمية ميارة رسـ الخرائط بشكؿ تدريجي خلاؿ جميع مرا والمعموماتواستخلاص المعارؼ 
في تعمـ الطمبة ميارات رسـ الخرائط وذلؾ عف طريؽ استخداميا لتعبئة المعمومات  الأساسالدراسة، وتعد الخرائط 

التي تعد بمثابة  والفرعية الأساسيةوالبيانات المطموبة مف الطمبة، والتدريس الجيد يتطمب الكثير مف الميارات التدريسية 
 لاكتسابيا لدى الطمبة.  تمنيجي يساعد المدرسيف في تنظيـ ىذه الميارا إطار
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 مشكمة الدراسة وأسئمتيا: 2.1

باعتبارىا أكثر النظريات التي التي تنسجـ مع افتراضات النظريات البنائية  بالاستراتيجياتىتماـ المتزايد جاء الا
وما  البيت الدائري استراتيجيةتبنّى حركات الإصلاح الحديثة وتتماشى مع المعايير العالمية في تدريس المواد، ومنيا ت

مطالب لتكويف خبرات جديدة أو بإعادة تنظيـ ما ىو لطرأ عمييا مف تعديلات التي تؤكد عمى استخداـ العقؿ والأفكار 
الذاتي، وتنمي تفكيره ومياراتو، وأف لا تقتصر عمى دور التمقيف، وأف  هتعتمد عمى جيد والتي موجود لديو مف أفكار،

خرائط  كاستراتيجيةتنقؿ عممية التعميـ مف الدور التوضيحي إلى دور البحث مف خلاؿ استخداـ استراتيجيات حديثة 
 (.5002المسعودي،  )المفاىيـ

 عزب واستراتيجية البيت الدائري كدراسةالعديد مف الدراسات عمى أىمية استراتيجية الخرائط المفاىيمية  وأكدت
في تدريس مبحث الجغرافيا لمصؼ الثاني الإعدادي عمى  المفاىيمية الخرائطر استخداـ ث( في الكشؼ عف أ5002)

  . وىاجتحصيؿ وتنمية التفكير الاستدلالي لدى الطلاب بمحافظة س
البيت الدائري في  استراتيجية( عمى فاعمية 5000) دراسة الجنيح البيت الدائري حيث أشارت ستراتيجيةاما ا

 أىميةعمى  أكدتحيث العربية السعودية،  المممكةتنمية التحصيؿ الدراسي لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط في 
 الصؼ الثاني المتوسط.الايجابي الفعاؿ في تنمية التحصيؿ لدى طمبة  وأثرىاالبيت الدائري  استراتيجية
تدريس مفاىيـ مادة الجغرافيا، ة الدراسة بوجود حاجة لتحسيف الطرؽ والأساليب المستخدمة في وتكمف مشكم 

ا عمى تعمـ وبأف ىناؾ حاجة ماسة لإيجاد استراتيجيات لمساعدة المتعمميف في مختمؼ المراحؿ العمرية وبخاصة العُمي
مف أجؿ مساعدة الطمبة  الدائريالبيت  واستراتيجيةالمفاىيمية  الخرائط استراتيجيةالمفاىيـ بطرؽ فعالة، رغـ التوجو إلى 

 بطريقة فعالة. مادة الجغرافيافي التغمب عمى الصعوبات التي يواجيونيا في استيعاب 
 
 أسئمة الدراسة: 3.1

 الرئيس التالي: يفالسؤالحاولت الدراسة الحالية الإجابة عف  
( بيف متوسط درجات الطالبات في 0.02الأوؿ: ىؿ توجد فروؽ دالو إحصائياً عند مستوى دلالة ) السؤاؿ .0

الصؼ العاشر الأساسي في مدارس تربية لواء المزار الجنوبي في المجموعتيف التجريبيتيف في الاختبار 
 لتعميـ )الخرائط المفاىيمية، البيت الدائري(؟البعدي لرسـ الخرائط والتي تعزى إلى استراتيجية ا

( بيف متوسط درجات الطالبات في 0.02الثاني: ىؿ توجد فروؽ دالو إحصائياً عند مستوى دلالة ) السؤاؿ .5
الصؼ العاشر الأساسي في مدارس تربية لواء المزار الجنوبي في المجموعتيف التجريبيتيف في الاختبار 

 التي تعزى إلى استراتيجية التعميـ )الخرائط المفاىيمية، البيت الدائري(؟البعدي لممفاىيـ المكانية و 
 

 :الدراسة أىداف 4.1
نحو تعمـ  ميارة رسـ الخرائطاكتساب عمى المفاىيمية والبيت الدائري  الخرائط استراتيجيتياستخداـ معرفة أثر . 1

 عينة الدراسة.  إفرادلدى  الجغرافيا مبحث
 مبحثنحو تعمـ  المكانية المفاىيـاكتساب عمى  المفاىيمية والبيت الدائري الخرائط استراتيجيتياستخداـ معرفة أثر . 5

 لدى أفراد عينة الدراسة.  الجغرافيا
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 أىمية الدراسة: 5.1
 الأىمية النظرية:

التربوية تعتبر الدراسة الحالية استجابة لما توصي بو الدراسات وما ينادي بو التربويوف مف مسايرة الاتجاىات  .0
 . الحديثة في التدريس وتجريب طرؽ ونماذج تدريسية قد تؤدي إلى نتائج إيجابية في العممية التعميمية

ياج نالرئيسية لم الأىداؼلتنمية الحس المكاني لدى الطمبة كأحد  المكانيةتؤكد عمى المعمميف اعتماد المفاىيـ  .5
 الدراسات الاجتماعية. 

تطبيقاتيا البيت الدائري في توضيح  استراتيجية لاستراتيجية الخرائط المفاىيمية و قد يفيد التأصيؿ النظري .2
 ممعمميف. ل

 الأىمية التطبيقية:
تي الخرائط استراتيجيالإفادة مف نتائج الدراسة في تحسيف عممية التعميـ مف قبؿ المعمميف، وذلؾ باستخداـ  .0

 .مبحث الجغرافياالطمبة في  اكتسابفي تحسيف مستوى  البيت الدائري المفاىيمية و
يمكف أف تساعد نتائج ىذه الدراسة ومف خلاؿ إعادة صياغة المحتوى التعميمي لمبحث الجغرافيا مف توضيح  .5

 .والبيت الدائري الخرائط المفاىيمية استراتيجيتيالطرؽ والأساليب المفيدة لتدريس مبحث الجغرافيا حسب 
في مجاؿ تدريس  الدراسات الاجتماعية يودليلا لممعمـ، تفيد معممافية لممفاىيـ المكانية الجغر اختباراً توفر  .2

 الجغرافيا. 
 حدود الدراسة: 6.1
  في والبيت الدائري  المفاىيميةخرائط ال أثر استراتيجيتيالحدود الموضوعية: اقتصرت الدراسة في الكشؼ عف 

 .نحو تعمـ مبحث الجغرافيا في مدارس تربية لواء المزار الجنوبي ية نميارة رسـ الخرائط والمفاىيـ المكا اكتساب
 :(.5055-5050تطبيؽ ىذه الدراسة خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي ) تـ الحدود الزمانية 
  :تربية لواء المزار الجنوبيتطبيؽ ىذه الدراسة عمى مدارس  تـالحدود المكانية. 
 في مدرسة مؤتة الثانوية  فقط الأساسيالصؼ العاشر  طالباتعمى  ىذه الدراسة: تـ تطبيؽ  الحدود البشرية

  . الشاممة لمبنات
 

 مصطمحات الدراسة: 7،1
 :المفاىيميةخرائط ال استراتيجية

رسوـ تخطيطية ثنائية البعد توضح العلاقات المتسمسمة بيف مفاىيـ فرع مف فروع المعرفة والمستمدة "عبارة عف 
مف البناء اليرمي ليذا الفرع، ويتـ تنظيـ ىذه المفاىيـ بطريقة متسمسمة ىرمية، بحيث يوضح المفيوـ الرئيسي الأكثر 

رعية الأقؿ عمومية وشمولية مع وجود روابط توضح أعمى الخريطة ثـ تندرج تحتو المفاىيـ الف فيشمولية وعمومية 
 (.25:5002)الخطايبة،"العلاقات بينيا

 مبحثفي  الأساسيالصؼ العاشر  طالباتإجرائياً: ىي مقدار المفاىيـ التي يحصؿ عمييا  وتعرفيا الباحثة
فقرات الاختبار المفاىيـ الخاص  عف إجاباتيـالجغرافيا، وتقاس بمجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا الطمبة مف خلاؿ 

 .الدراسةىذه بأغراض 
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 البيت الدائري: استراتيجية
تعمـ مف أجؿ تمثيؿ مجمؿ لموضوعات الجغرافيا الواردة في كتاب الجغرافيا، ونركز عمى رسـ  استراتيجية "ىي

دائرة الموضوع الجغرافي المراد للجزئية محددة مف المعرفة، بحيث يمثؿ مركز اأشكاؿ دائرية تناظر البنية المفاىيمية 
الطمبة المفاىيـ  إكساب إلىالأجزاء المكونة لمموضوع، وتيدؼ تعممو وتمثؿ القطاعات الخارجية 

 (.22:5000)عبدالمولى،"الجغرافية
 مبحثفي  الأساسيمقدار المفاىيـ التي يحصؿ عمييا طمبة الصؼ العاشر  إجرائياً: فيووتعرفيا الباحثة 

 مبحثالمعدؿ بإجراءات ىذه الدراسة في  التحصيمي الاختبارالمعدؿ الذي يحصؿ عميو الطالب في  الجغرافيا وىو
 . الجغرافيا
 

 ميارة رسم الخرائط:
 وىي، بكفاءة ووقت وجيد اقؿ لرسـ الخرائط أعماؿمف  إليو أوكؿما  انجازالقدرة المكتسبة التي تمكف الفرد مف "

ومعممات الدراسات الاجتماعية عمى التعبير عف الرموز وتحميميا معمميف  العمؿ حيث يستخدميا أداءالقدرة عمى 
تقافبسرعة ودقة لمطمبة  وتقديميا  .(52ص: ،5000)سعادة، "وا 

 مبحثفي  الأساسيإجرائياً: فيو مقدار الميارات التي يحصؿ عمييا طمبة الصؼ العاشر  وتعرفيا الباحثة
مبحث ىذه الدراسة في  لإجراءاتالمطور  الاختبار التحصيميالمعدؿ الذي يحصؿ عميو الطالب في  وىو ،الجغرافيا
 .الجغرافيا
 

 المفاىيم المكانية:
معينو، وىي المفاىيـ التي كشفت عنيا  أماكف إلىالتعميمي لتشير كممات أو أشباه جمؿ ترد في المحتوى " ىي

في مدارس لواء  الأساسيالدراسة باستخداـ استمارة تحميؿ محتوى كتاب الجغرافيا المقررة عمى طمبة الصؼ العاشر 
 (.02:5000 )الخميفة،" المزار الجنوبي
المطور لإجراءات ىذه الدراسة  التحصيميإجرائياً: ىو المعدؿ الذي يحصؿ عميو الطالب في الاختبار  وتعرفيا الباحثة

  . الجغرافيا مبحثفي 
 

 الجغرافيا:
المقرر الدراسي لطمبة الصؼ العاشر الاساسي والذي تـ اعتماد تدريسو في مدارس وزارة التربية والتعميـ 

 . 5055_5050الاردنية لمعاـ الدراسي 
 

  :الاساسي الصف العاشر
صؼ الأوؿ الأساسي الى الصؼ المف  والممتدةفي مرحمة التعميـ الأساسي في الأردف الأخيرة راسية الدسنو ال

 .( سنة02_02) مف فييا أعمار الطمبة تتراوح ،العاشر الأساسي
 
 
 
 



5 
 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 
 الإطار النظري: 1.2

بنائيا  خطواتفوائدىا ومميزاتيا،  ،وأىميتيا نشأتيا وتطورىا، الخرائط المفاىيمية، مفيوميا، 1.1.2
 وتصنيفاتيا.  ومراحل استخداميا،

 ( :mpam op cnoc)  مفيوم الخرائط المفاىيمية 
في التعميـ المفظي التي تدور بشكؿ رئيسي حوؿ مفيوـ التعمـ  يعود مفيوـ الخرائط المفاىيمية إلى نظرية أوزبؿ

دراؾ مف الطمبة بالمعرفة الموجودة لدييـ مسبقاً،  ذي المعنى، الذي يتحقؽ عندما ترتبط المعمومات الجديدة بوعي وا 
وىو ( في الولايات المتحدة الأمريكية، Cornil( في جامعة كورنيؿ )Gwin( وجويف )Novakحيث طورىا نوفاؾ )

الخاصة بفكرة المنظمات المتقدمة، والتي يستيدؼ فييا مساعدة  0122ترجمة للأفكار التي اقترحيا أوزبؿ في سنة 
المتعمميف عمى ربط المعمومات الجديدة بما لدييـ مف تراكيب معرفية سابقة، وىذه المعارؼ السابقة التي يحمميا 

لميـ والحاسـ في التعميـ، وبالتالي يمكف مف خلاؿ المنظـ المتقدـ الطلاب في أذىانيـ وىي التي ذكرىا أوزبؿ العامؿ ا
احتواء حقائؽ المادة التعميمية الجديدة وتفصيلاتيا باعتبار أف المنظـ المتقدـ يعمؿ عمى توجيو تعمـ الطمبة وربط 

 (.5000المعمومات الموجودة في البنية المعرفية بالمعمومات المراد تعمميا )خالد، 
خرائط المفاىيـ عمى أنيا أداة معرفية وأداة بحثية في وقت واحد،  ويؤكد اف استخداـ الخرائط يتـ  وعرؼ نوفاؾ

في الواقع مف أجؿ تخفيض حجـ محتوى مادة دراسية وتفاصيميا المتنوعة، والتركيز فييا عمى الأفكار الأساسية 
  (.5050) بالدرجة الأولى الشعلاف

تسيؿ تحضير الدروس وتتابع الموضوعات المعروضة في الدروس وىذه وترى الباحثة بأف خرائط المفاىيـ 
، وتساعد المعمميف لينظموا مادة التعميـ، اي اف ءاتيا، وىي تساعد الطمبة في التعميـالاستراتيجية بسيطة في اجرا

كأدوات المفاىيـ المعرفة الجديدة تعتمد عمى المعرفة السابقة الموجودة في بنية الطالب، كما ويمكف استخداـ خرائط 
تعميمية توضح العلاقات اليرمية بيف المفاىيـ المتضمنة في درس معيف او وحدة دراسية معينة باعتبارىا رسومات 

 في المحتوى.  لبناء المفاىيـتخطيطية 
بخطوط، أو أسيـ يكتب عمييا بعض الكممات لمتعبير عف  بينياوغالباً ما تُحاط المفاىيـ بدوائر، ثـ يتـ الربط 

، وأف درجة التشابو كبيرة في الفكرة بينيا، حيث أنو ورغـ اختلاؼ العبارات التي استخدمت في صياغة بينيانوع العلاقة 
، أو خطوط، أو عُقد توضح العلاقات  أنياتعريؼ خرائط المفاىيـ، فقد اتفقت التعريفات السابقة عمى  عبارة عف رسوـ

ما أف تكوف أحادية الأبعاد تعطي تمثيلًا أولياً لتنظيـ المفاىيـ، أو ثنائية المتضمنة في أي فرع مف فروع المعرفة، وىي إ
، ويتـ ترتيبيا بطريقة متسمسمة ىرمية، بحيث يوضع المفيوـ العاـ، أو الشامؿ بينياالأبعاد توضح العلاقات المتسمسمة 

مراعاة أف توضع  بخطوط أو أسيـ في أعمى الخريطة، ثـ المفيوـ الأقؿ عمومية بالتدريج في المستويات التالية مع 
 (.5000يكتب عمييا بعض الكممات التي توضح نوع العلاقة بينيما )عبد الجبار، 

 :ومميزاتيا أىمية وفوائد خرائط المفاىيم
أما عف الأىمية التدريسية لخرائط المفاىيـ فيي تعتبر مف بيف أىـ الأدوات الناجحة في تمثيؿ المعرفة والبناء 
عمييا، لأنيا تعمؿ عمى جعؿ التعمـ المخفي شيئاً ظاىراً للأشخاص كافة، اضافة الى انيا تساعد كثيراً عمى جعؿ التعمـ 

التفكير الناقد والتفكير الابداعي والتفكير المنظـ، بما يتناسب مع لو معنى، وتشجع في الوقت ذاتو المتعمميف عمى 
طبيعة قسمي الدماغ البشري الأيمف والأيسر، فالانشغاؿ في تصميـ خريطة ما عمى سبيؿ المثاؿ يستمزـ استخداـ 
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ؽ والتحميؿ، وظائؼ النصؼ الايسر مف الدماغ خصوصاً بأنو ىو المسؤوؿ عف تعمـ الكممات والأرقاـ والكتابة والمنط
وفي الوقت ذاتو فاف الامر يتطمب استخداـ وظائؼ النصؼ الأيمف مف الدماغ الذي يعتبر مسؤولًا عف الصور والألواف 

 (.5001والتمثيؿ والمشاعر والأحاسيس وأبعاد الاماكف المختمفة )عطية، 
تي تساعد المتعمـ عمى ربط ( أف استخداـ الخرائط المفاىيمية في العممية التعميمية ال5005أشارت الجندي) 

المفاىيـ الجديدة بالبنية المعرفية، وتساعد المعمـ عمى التركيز حوؿ الأفكار الرئيسية لممفيوـ الذي يقوـ بتدريسو، 
وتمييزىا عف  بالعناويف الجديدة ربطيا وتساعد المتعمميف عمى البحث عف العلاقات بيف المفاىيـ، وتساعدىـ عمى

وبالتالي يساعد كؿ  بينياخريطة بالبحث عف علاقات عرضية جديدة  إنجاز أيحيث يرتبط اتقاف المفاىيـ المتشابية، 
المعمـ عمى  ودعـ، الخرائطعمى الإبداع، وتوفر كذلؾ مناخ جماعي، لأنو يتطمب اشتراؾ المتعمميف في تصميـ  منيما

 معرفة سوء الفيـ الذي قد ينشأ عف المتعمميف.
( أىمية خرائط المفاىيـ بأنيا طريقة فعالة في التعميـ لأنيا تقمؿ القمؽ عند المتعمميف، 5000بيف عبد الجبار )و 

التي تساعدىـ  الاتكاليةوتغير اتجاىاتيـ نحو المفاىيـ التي أدركوا أنيا صعبة، وتسمح لممتعمميف بالتعبير عف العلاقات 
  .اطئة لدييـعمى التفكير الابتكاري وتصحح المفاىيـ الخ

 خطوات بناء الخرائط المفاىيمية ومراحل استخداميا:
الخطوات التي يمكف استخداميا في إعداد خرائط المفاىيـ لأي موضوع دراسي حيث ( 5050) الشعلافحددت 

يتـ اختيار الموضوع، ويجب أف يكوف قصير عمى الأقؿ في البداية حتى لا تصبح خريطة المفاىيـ كبيرة ومحتوية 
ويتـ تحديد المفاىيـ الرئيسية المناسبة وترتيب المفاىيـ مف الأكثر شمولية )مفاىيـ عمومية( إلى  مفاىيـ كثيرة جداً  عمى

الأقؿ شمولية )مفاىيـ نوعية(، والبدء في ترتيب المفاىيـ بدءاً بالمفيوـ الأكثر عمومية عند القمة، ويتبعو المفيوـ الأقؿ 
ة حتى يتـ وضع كؿ المفاىيـ التي تـ استخراجيا مف الخطوة الأولى ووضع عمومية وتستمر نفس الخطوة السابق

الخطوط بيف المفاىيـ لربط بعضيا ببعض مع كتابة تعبير يدؿ عمى نوع العلاقة بيف أي مفيوميف فوؽ الخط الذي 
 يربط المفيوميف معاً. 
لموضوع الذي سيرسـ لو الخريطة، حيث يتـ اختيار ا( بأف سير بناء الخرائط المفاىيمية 5000وأشار التميمي)

والذي يمكف أف يكوف درساً أو نصّاً أو فصلًا، ويفضؿ أف يكوف قصيراً حتى لا يصبح المخطط كبيراً، وتحميؿ ىذا 
الموضوع مف أجؿ تحديد المفاىيـ المتضمنة فيو، وتحديد الأدلة المفظية وفقاً لما جاء في المحتوى الدراسي مف أجؿ 

وفقاً لمصفات المشتركة بينيـ، فتكوف اما عامة أو  وتصنيفيابعض الألفاظ، حيط بدلالات كشؼ الغموض الذي ي
يكوف مف الأكثر عمومية التي تتميز بالشمولية الى الأقؿ عمومية، ثـ الى الخاصة، خاصة، وترتيبيا لتصميـ خريطة 

المفاىيـ التي عمى نفس الدرجة مف العمومية أو الخصوصية عمى نفس الخط أفقياً، ثـ توضع الأمثمة أسفؿ وتوضع 
 المخطط في نياية كؿ فرع مف فروع الخريطة. 

 ة:يتصنيفات الخرائط المفاىيم
 تصنؼ الخرائط المفاىيمية إلى عدة تصنيفات يتـ الاعتماد فييا عمى عنصريف أساسييف عند تصنيؼ خرائط

 كالتالي:  (5001، النتشةالمفاىيـ، كما أشارت إلييا )
يعطى لمطلاب خريطة حيث  خريطة المفاىيـ فقطوىي  حسب طريقة تقديميا لمطلاب وتقسـ إلى أربعة أنواع أولًا:

ناقصة تحتوي عمى المفاىيـ فقط، وتكوف خالية مف الأسيـ وكممات الربط، ويطمب مف المتعمـ رسـ  مفاىيميو
حيث يعطى لمطمبة  خريطة لكممات الربط فقط، و الأسيـ التي تربط بيف كؿ مفيوميف وكتابة كممات عمييا

مف الطمبة كتابة  خريطة مفاىيـ ناقصة تحتوي عمى أسيـ وكممات الربط وفراغات خاصة بالمفاىيـ، ويطمب
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خريطة افتراضية حيث يعطى لمطمبة خريطة مفاىيـ ناقصة وقائمة بالمفاىيـ ، و المفاىيـ المناسبة في الفراغات
 وكممات الربط، ويطمب منيـ إكماؿ الخريطة بما يناسبيا مف المفاىيـ أو بنص مف الكتاب أو بمرجع معيف.

الشكؿ اليرمي وىو الأكثر شيوعاً في التدريس، حيث يتـ فيو ترتيب ليا او  ثانياً: حسب أشكاليا، وتقسـ إلى ثلاثة أنواع
المفاىيـ في صورة ىرمية، بحيث تندرج المفاىيـ الأكثر شمولية مف قمة اليرـ إلى المفاىيـ الأقؿ شمولية 

 الخريطة المتسمسمة ويتـ وضع المفاىيـ بموجب ىذا النوع بشكؿ متسمسؿو  والأكثر خصوصية في قاعدة اليرـ
ويوضع فييا  الخريطة المجتمعية حوؿ الوسط، و مف المفيوـ الأكثر عمومية إلى عدة مفاىيـ أقؿ عمومية

الخريطة العنكبوتية يوضع فييا ، و المفيوـ في منتصؼ الخريطة، يميو المفاىيـ الأقؿ عمومية، ثـ الأقؿ، والأقؿ
فرع منو باقي المفاىيـ مف جميع الجيات المفيوـ أو الفكرة الأساسية في الوسط ليكوف مركزاً لخريطة ثـ تت

 وتنتشر بشكؿ شعاعي وسمي بالعنكبوتي لأنو يشبو العنكبوت وأرجمو مف حولو.
 دور الطالب. و  دور المعمم، ، خطوات البناء والمراحلالأىداف الأسس، المفيوم،البيت الدائري،  2.1.2

 (: Round Houseمفيوم البيت  الدائري )
( في عاـ Winderseتُعد استراتيجية البيت الدائري مف استراتيجيات التدريس البنائية التي اقترحيا وندرسي )

التربية العممية في جامعة لويزيانا، حيث تُعتبر قالباً يستطيع الطالب مف خلالو  مقرراتواستخدميا في تدريس  0112
ربط المعمومات وتحديد العلاقات، وتقديـ التوضيحات، ووصؼ الموضوعات، حيث يركز التمميذ عمى الفكرة العامة ثـ 

 (.5002يفصميا إلى أجزاء مبتدئاً مف العاـ إلى الخاص )قاسـ، 
بأف استراتيجية البيت الدائري عبارة عف دائرة مركزية، يسجؿ بيا العنواف  "(55:5000) عبدالوىابوأشارت 

الرئيس موضوع الدرس، كما رسـ خط متموج، يمكف استخدامو عند رغبة المتعمـ بتسجيؿ الموضوعات المتقابمة 
خرى حوؿ الدائرة الأولى ويقسميا والمترابطة بحرؼ الواو، مثؿ سموؾ المرايا المقعرة والمحدبة، ثـ يضيؼ المتعمـ دائرة أ

  "إلى سبعة مقاطع، ويتـ استخداـ الصور والرموز داخؿ المقاطع
( البنائية التي يرى فييا أنو Novakترجع الأصوؿ النفسية والفمسفية لشكؿ البيت الدائري إلى نظرية نوفاؾ )
و، مما يسيؿ استدعائيا بيسر وسيولة، يجب عمى المتعمـ أف يقوـ بصياغة الأفكار الرئيسية ووضعيا في الشكؿ نفس

وىذا ما نادى بو أصخاب الفمسفة البنائية مف ضرورة قياـ المتعمـ بممارسة التعمـ بنفسو، كما يمكف ارجاع ىذه النظرية 
إلى نظرية الخرائط المفاىيمية لأوزبؿ في التعمـ ذي المعنى، إذ يقوـ المتعمـ بربط المعمومات الخاصة بالمفيوـ 

 (. 5002دي،يالسن)في مكانيا الصحيح في الشكؿ مما يكوف لدى الفرد تعمماً ذا معنىووضعيا 
 أىداف استراتيجية البيت الدائري:أىمية و 

لاستراتيجية البيت الدائري أىمية في التعميـ، حيث تساعد المتعمـ في بناء معرفتو بالطريقة الصحيحة، وتمثؿ 
الفيـ في استيعاب  بطيئيفىذه الأىمية بأنيا تسيـ في تنمية الذكاء المغوي والحركي لمطالب، وتساعد كلًا مف 

يـ في مواقؼ الحياة المختمفة، وتمخص الموضوعات الموضوعات بصورة متصمة، وتسيؿ استرجاع المعمومات والمفاى
وتساعد ىذه الاستراتيجية عمى تنمية الذكاء لممتعمميف، وتسيـ في تدريبو عمى تحويؿ المعمومات العممية الكثيرة إلى 

ءتيـ معمومات سيمة مبسطة باستخداـ العبارات القصيرة والرسومات وتساعدىـ في أنيـ يكونوا واعيف بتفكيرىـ أثناء قرا
 (.5002، السنيديوكتابتيـ وحميـ لممشكلات، وىذا يعني زيادة قدرات ما وراء المعرفة لدييـ )

( بأف استراتيجية البيت الدائري استخدمت في تدريس مقررات التربية العممية في جامعة 5000وأكد إسماعيؿ )
جراءات وأنشطة المواد المختمفة، فيي تعتبر )لويزيانا( فيي استراتيجية مقترحة، مف أجؿ تمثيؿ مجمؿ موضوعات  وا 

رابطاً يستطيع المتعمـ مف خلالو ربط المعمومات، وتحديد العلاقات، وتقديـ التوضيحات، ووصؼ الموضوعات، حيث 
 يركز المتعمـ عمى الفكرة العامة، ثـ يفصميا إلى أجزاء مبتدئاً مف العاـ إلى الخاص.
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التي يتحقؽ مف خلاليا استخداـ  ،(5002كما اشار ليا المينا) مجموعة مف الأىداؼ وتـ الحديث عف
استراتيجية البيت الدائري بشكؿ فعاؿ حيث انيا تساعد في تصميـ الشكؿ عمى تمبية الذكاءاف ومنيا الذكاء المغوي لدى 

مف خلاؿ العصؼ المتعمميف مف خلاؿ المناقشات التي تتـ بينيـ أثناء تصميـ الشكؿ، وتنمية الذكاء المنطقي الرياضي 
الذىني، الذي سيقوـ المتعمموف بعممو لتضميف الأفكار في القطاعات السبعة داخؿ الشكؿ، والذكاء البصري المكاني، 
ويمكف تنميتو عند استخداـ ىذا الشكؿ، لأف الشكؿ يجعؿ المعمومات العممية الخاصة بالمفاىيـ العممية منظمة بشكؿ 

كر المعمومات واستدعائيا، والذكاء الشخصي الخارجي، حيث تتـ تنميتو لدى بصري يمكف رؤيتو وبالتالي يسيؿ تذ
 . المتعمميف مف خلاؿ قياميـ بتصميـ الشكؿ عمى ىيئة مجموعات تعاونية

 :ومراحمة بناء شكل البيت الدائريخطوات 
سؤاؿ في النموذج يقوـ المتعمـ ببناء شكؿ البيت الدائري بإتباع نموذج خطوات بناء شكؿ البيت الدائري، فكؿ 

حيث يحدد المتعمـ  اليدؼ الذي يسعى  مرتبط بخطوة مف خطوات الشكؿ، بحيث يقوـ المتعمـ حسب ما حددىا كؿ مف
لو مف بناء شكؿ البيت الدائري ليساعده ذلؾ عمى التركيز في دراسة الموضوع ويوجيو أثناء التعمـ، ويحدد الموضوع 

أو تجربة عممية أو اجراءات معينة بحيث يسجؿ العنواف الرئيس داخؿ القرص  الرئيس المراد دراستو سواء كاف مفيوماً 
 .(Ward & wounderse،2002)الدائري

، بحيث يكوناف عنوانيف متفرغيف، إذا كاف الموضوع يحتمؿ ذلؾ الرئيسيالموضوع  تناوليمايحدد جانبيف حيث 
وتسجيميما عمى جانبي المنحنى في القرص الدائري، ويقسـ الموضوع الرئيس إلى سبعة أفكار رئيسة )قد تزيد أو 

رة أو ( ويكتب عبارة لكؿ منيا، ثـ يمخصيا في عنواف يوضح خلاصة الفكرة، ويرسـ أيقونة )شكلًا أو صو باثنتيفتنقص 
ويبدأ بتعبئة القطاعات الخارجية لشكؿ  ،رسماً مبسطاً( لكؿ مف العناويف السبعة، بحيث تساعده عمى تذكر ىذه العناويف

عقارب الساعة مستخدماً العناويف القصيرة والأيقونات  وباتجاه( 05البيت الدائري، مبتدئاً بالقطاع المشير إلى الساعة )
ذا شعر المتعمـ المرافقة ليا في كؿ قطاع مف ال قطاعات السبعة، ويمكف لممتعمـ الاستعانة برسومات وصور جاىزة، وا 

المكبر( لمشرخ والتعميؽ، ويستخدـ نموذج )ضبط  القطاعبحاجتو إلى التوسع في نقطة معينة، يمكنو استخداـ شكؿ )
عد الإنياء مف بناء الشكؿ يكتب شكؿ البيت الدائري( لمراعاة شروط بناء الشكؿ، بحيث يصبح المتعمـ موجياً ذاتياً وب

 (Word & Lee, 2006)المتعمـ عف الموضوع
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                              
 (5الشكؿ )

 خطوات بناء شكؿ البيت الدائري
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القطعات 
 الخارجية
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 ( إلى ثلاث مراحؿ لتشكيؿ البيت الدائري حددىا كالتالي:5002وأشار السرحاف )
أولا: مرحمة التخطيط، وىي المرحمة التي يستخدـ فييا المتعمموف ورقة لتسجيؿ أفكارىـ، ولأف عممية بناء البيت الدائري 
مشابية تماماً لأي نوع مف العروض، فإف مرحمة التخطيط تُعد مرحمة أولى وأساسية فييا، حيث يتـ في البداية 

اكتب  ثميد الأفكار الأساسية التي يبحث عنيا المتعمـ، توجيو المتعمـ لمجموعة مف البنود حيث اشار بتحد
العنواف الخاص بؾ باستخداـ الحروؼ )الواو( أو )مف(، ثـ اكتب أىدافؾ مف وراء بناء ىذا المخطط، وخذ 
المفيوـ بأكممو وارسـ سبع قطاعات )زائد أو ناقص اثنيف(، ثـ أعد صياغة المفيوـ في كؿ قطاع، واعتمد عمى 

صورة أو رسـ أيقونة ذات صمة مباشرة بالمفيوـ وتأكد مف أف كؿ مفيوـ يتعمؽ بالمفيوـ الذي يميو مقطع فني أو 
 وبأسموب متتابع أو ذا صمة بو.

ثانياً: مرحمة الرسـ البياني، في ىذه المرحمة يقوـ المتعمموف بمؿء الفراغات في الشكؿ البيت الدائري بالمفاىيـ 
ويفضؿ في ىذه المرحمة كتابة العنواف بالتفصيؿ، لإثارة تفكير المتعمميف والرسومات والأيقونات ذات الصمة، 

ومساعدتيـ عمى الإسياب في الأفكار الرئيسة الموجودة في الأجزاء الداخمية لمدائرة، كما ويستخدـ ميارة القراءة 
عا دة الصياغة خلاؿ الدرس، فبواسطتيا يعكس المتعمموف الأفكار الأساسية، ويتعمموف كتابة العناويف وا 

وتمخيص المفاىيـ، كما تنمي لدييـ ميارات التفكير الناقد، وابتكار الرسومات والصور التي تعمؿ عمى إثارة 
 الذاكرة ببعض المواضع المعنية، كما أف المتعمـ يقوّـ نفسو ذاتياً حسب قائمة معايير ضبط الشكؿ.

تياء الطالب مف رسـ الشكؿ وحصولو عمى التغذية الراجعة مف ثالثاً: مرحمة التفكير، وىي المرحمة الأخيرة وتكوف بعد ان
قبؿ المعمـ، بحيث يقوـ المتعمـ بالشرح مستخدماً كمماتو الخاصة حوؿ معنى الشكؿ ومغزاه، ويُمكف أف يُطمب 

 مف المتعمـ كتابة مقالة تحكي قصة ذلؾ الشكؿ.
 :وتصنيفاتياانواعيا  وتطورىا، ميارة رسم الخرائط، مفيوميا، 3.1.2

 الخريطة: مفيوم   
( الخريطة بأنيا تمثيؿ لظواىر سطح الارض او جزء منو عمى سطح مستوى مقياس 5000) حرز اللهعرؼ     

 .الرسـ، ومسقط معيف ورموز معينة
 الميارة بأنيا نمط معقد مف النشاط اليادؼ، يتطمب أداؤه معالجة وتدبر وتنسيؽ معمومات وتدريبات سبؽوتعرؼ     

تعمميا، ومدى ترابط تعمـ الميارة مع بقية مجالات التعميـ، ولا سيما الاتجاىات والقيـ والمعرفة، ووجد بأنيا تتكوف مف 
ف تعمـ الميارة يستند إلى  المعرفة العقمية والوجدانية والعاطفية، وىذه الأخيرة تترؾ أثراً في نمو الميارة لدى الأفراد، وا 

ف تعمـ الميارة يتـ بشكؿ أفضؿ عندما يحاوؿ النشاط التعميمي التركيز عمى تنمية الميارة مبادئ تربوية ونفسية، حيث أ
 (.5000نفسيا في حالة كونيا جزءاً مف النشاط التعميمي وليس بشكؿ منفصؿ )سعادة، 

 تطور ميارة رسم الخرائط:
تقدـ العموـ ، و الأولى والثانية الحرباف العالميتاف، شيد عمـ الخرائط تطور سريع وممحوظ لعدة أسباب ومف أىميا

الطبيعية والاجتماعية التي تعنى بالظواىر المختمفة مف جيولوجيا، وعمـ البحار، وعمـ التربة، والسكاف، والاقتصاد، 
المكانية نتيجة استخداـ نظـ المعمومات الجغرافية وتطبيقاتيا وكذلؾ  ،طرؽ التصوير الجوي والتطوير الفضائيوانتشار 

وىو نظاـ الموقع الكوني الجديد باعتماده عمى الأقمار الصناعية، وذلؾ لتحديد محاور المكاف  (GPS)نظـ استخداـ و 
عمى الأرض مف نقطة مرجعية بشكؿ دقيؽ، وذلؾ لتحديد موقع المكاف في الحيز الفضائي وأبعاده الثنائية والثلاثية 

 (.5002)حسيف، 
الخرائط، وفنوف صناعتيا متأثريف فيما وصؿ إلييـ مف الإغريؽ وكاف لمعمماء العرب دور في تطوير عمـ 

فأعادوا العرب حساب طوؿ الدرجة، وتوصموا لنتائج دقيقة جداً في ىذا المجاؿ وأنشئوا نماذج لمكرات السماوية، ودرسوا 
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دور في  مشكمة مساقط الخرائط، ويُعد الخوارزمي واضع الأساس الأوؿ لعمـ الخرائط العربية، وكاف لممسعودي
الخريطة، حيث كانت خارطتو عف العالـ مف أدؽ الخرائط العربية، وكاف يعتقد باستدارة الأرض، وبعد ذلؾ بظيور 
الإسلاـ والفتوحات الإسلامية فيما بعد، دفعت العرب للاىتماـ بدراسة الظواىر الجغرافية، ورسـ مصورات الخرائط 

 (.5005)شيخ، 
 أنواع الميارات، وتصنيفاتيا:

تبط الميارة بالعمؿ، وما يرتبط بيذا العمؿ مف استخداـ لمعضلات والحركات بشكؿ منسؽ وقد عرفت الميارة تر 
بأنيا قدرة الفرد عمى أداء أنواع مف المياـ بكفاءة أكبر مف المعتاد، وقد حدد لمميارة ثلاثة أنواع وكما أشار إليو 

ف مف الميارات، الأوؿ استخداـ الأجيزة والأدوات العممية ( بأنيا ميارات عممية، وتتمثؿ في نوعي5002)المسعودي، 
والتعامؿ معيا، والثاني فيي ميارة إجراء التجارب مثؿ رسومات ومخططات، وميارات تعميمية )أكاديمية( وتشتمؿ عمى 
عدد مف الميارات منيا عمميات البحث العممي مف أجؿ الحصوؿ عمى المصادر والمراجع، واستخداـ الدوريات 

لمجلات، وميارات تنظيمية في تصميـ الجداوؿ والإحصاءات وفيميا ونقدىا، وميارات اجتماعية، وتتضمف ميارات وا
الاتصاؿ والتواصؿ العممي والاشتراؾ في الجمعيات والمعارض، وىذه الميارات تكوف وثيقة الصمة بالعلاقات والقيـ 

 السائدة في المجتمع.
عرفياً تستند عميو في عممية اكتسابيا أو تنميتيا، لذلؾ يجب أف يزود ومما سبؽ يتضح أف لمميارة مكوناً م

المتعمـ بالمعرفة اللازمة، ولأجؿ الحصوؿ عمى ىذه المعرفة يجب أف يمر المتعمـ بثلاثة مستويات، وتـ الحديث عنيا 
بؿ الأداء المتصؼ (، بأف المستوى الأوؿ )المعرفي(، ويتمثؿ بتزويد المتعمـ بالمعمومات ق5005في )أبو سنينة، 

بالميارة كتعريفو بمعايير الأداء الجيد والمقبوؿ وتقديـ نموذج مف الأداء )قياـ المدرس بالأداء أماـ الطمبة أو الاستعانة 
بالوسيمة التعميمية(، والمستوى الثاني )التدريب والممارسة(، ويقصد بو إعطاء المتعمـ التوجييات أثناء تعمـ الميارة التي 

متو وتجنبو الخطأ ويراعى في ذلؾ عدـ الإطالة والشرح الطويؿ لكي لا يشعر بالممؿ، لأف كثرة التوجييات تضمف سلا
تعرقؿ أداء الميارة، والمستوى الثالث )التغذية الراجعة(، وىي معرفة تعطى بعد التدريب والأداء مثؿ التمميحات  التي 

 إتباع أسموب تشكيؿ السموؾ.  تساعده عمى تصميـ مساره والتي مف خلاليا يمكف لممدرب
 :نماذج تدريسياواىميتيا، ، ، مفيومياالمكانيةالمفاىيم  4.1.2
 :المكانمفيوم 
تعمـ المفاىيـ مف الأىداؼ الأساسية في تدريس المناىج الدراسية لمختمؼ المراحؿ التعميمية، إذ يركز  اف

التربويوف عمى اكتسابيا، لأىميتيا فيتعمـ المبادئ والتعميمات، كونيا أحد العناصر الأساسية لممنيج، فمف خلاليا يمكف 
 ئ.تعمـ الحقائؽ الكثيرة، والتوصؿ إلى العديد مف المباد

المفاىيـ يتـ تشكيميا وتشكميا مف تصورات تحصؿ مف خلاؿ الحواس  بأف( 5002سعادة  واليوسؼ )ويرى 
 الخمس، والذكريات والتخيلات، ومف نتاج الفكر الخيالي.

باحث الدراسية كميا، كما انيا تكتسب اىمية خاصة ليا المحثة اف المفاىيـ ذات اىمية كبيرة في جميع الباوترى 
ذات طابع منيا بالمفاىيـ الكثيرة والمتنوعة نطراً لطبيعتيا التي جعمت  الذي يزخرلدراسات الاجتماعية في مبحث ا

المشكلات السياسية  ونتيجة لظيور فيناؾ المجردة والمحسوسة التي تظير نتيجة لمتقدـ العممي والتكنولوجي،خاص، 
المفاىيـ لمساعدة المعمميف في تسييؿ الميمة التعميمية  بتمؾ، مما ادى الى الاىتماـ والاقتصادية والاجتماعية وغيرىا

 . في الغرفة الصفية
وترتبط أىمية المفاىيـ بأسباب تعميميا وتعمّميا، بأف المفاىيـ ىي الأساس الذي يقاـ عميو أي بناء معرفي، وتعمـ 

ـ وبقاؤه، وانتقاؿ أثره إلى مواقؼ المفاىيـ يساىـ بدرجة كبيرة في تعمّـ المبادئ واكتساب الميارات، والاحتفاظ بالتعم
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ف تعميـ المفاىيـ وتعمّميا يُعداف ىدفاً أساسياً لتدريس أي مادة  أخرى جديدة، وتنمية ميارات التفكير وحؿ المشكلات، وا 
دراسية، حيث ترجع أىمية تعمـ المفاىيـ إلى أنيا تساعد كذلؾ الطمبة عمى التعامؿ بكيفية مع المشكلات الطبيعية 

اعية لمبيئة، وتساعد عمى التقميؿ مف ضرورة إعادة التعميـ، كما تعمؿ عمى تنظيـ العلاقات المتبادلة وجعميا والاجتم
ذات معنى، وتسيـ في مساعدة الطمبة في البحث عف المعمومات والخبرات الإضافية، وفي تنظيـ الخبرات التعميمية 

(Ajiboy، 2009.) 
اما المفاىيـ المكانية ىي مفاىيـ خاصة تصؼ سمات معينة لشيء محسوس وذلؾ مع الاخذ بالاعتبار عدة 

الأفقي، وعمقيا وشكميا،  بامتدادىاجوانب، فمثلًا عند النظر إلى محتوى أو مجسـ جغرافي مار كالبحيرة فإننا نيتـ 
معيف في العالـ تُدعى مفاىيـ مكانية، وتستخدـ ىذه وبالتالي فإف كؿ ىذه المفردات التي تصؼ السمات المكانية لشيء 

المفاىيـ بكثرة في الدراسات الاجتماعية كالجغرافيا، حيث تمعب دوراً كبيراً في عممية التدريس، وذلؾ مف خلاؿ توظيؼ 
  (.Yu. 2011المعمميف ليا واستخداميا عمى النحو الصحيح )

تساعد عمى زيادة فيـ التلاميذ لممادة  بحيث انياالاعتبارات، تعود أىمية تعمـ المفاىيـ إلى مجموعة مف و      
الدراسية، إذ أف المفاىيـ تساعد عمى الربط بيف الحقائؽ العممية المختمفة، وبالتالي يسيؿ عمى التلاميذ تعمّميا، ويزداد 

دوافعيـ لتعمميا وتدعـ انتقاؿ أثر عمى زيادة اىتماـ المتعمميف بالمادة الدراسية، وزيادة  فيميـ لممادة الدراسية، وتساعد
التعمـ، فدراسة المفاىيـ تتيح لمطمبة الفرصة لاستخداـ ما سبؽ أف تعمموه مف مواقؼ، وذلؾ لأف تعمـ المفاىيـ يساعد 
الطمبة عمى إيجاد العلاقات بيف العناصر المختمفة في موقؼ تعميمي، وبالتالي يمكنيـ أف يتعرفوا عمى أوجو التشابو 

 (. 5000)العدواف،  بؽ أف تعمموه والمواقؼ الجديدةبيف ما س
 نماذج تدريس المفاىيم:
، منيا النماذج الاستنتاجية، والنماذج الاستقرائية، وفيما 5005أوردت العبيدي ) ( عدداً مف نماذج تدريس المفيوـ

 يمي تفصيؿ ليذيف النوعيف مف نماذج تدريس المفيوـ
 نموذج ميريل وتنيسون :أولاً 

نظرية شاممة في تصميـ التعمـ وتعميمو، وأعدت لتنظيـ محتوى المادة  (Mirellنظرية ميريؿ ) حيث تعد
الدراسية وتعميمو عمى المستوى المصغر وىو المستوى الذي يتناوؿ تنظيـ وتعميـ مجموعة محدودة مف المفاىيـ، 

 ( دقيقة.22والمبادئ والإجراءات، كؿ عمى حدة في حصة زمنية تقدر بػػ )
ويعتمد نموذج ميريؿ عمى الاستنباط في تدريس المفاىيـ، مف خلاؿ عرض أنماط الفيـ الخطأ، وتقديـ المفيوـ 
، والتدريب الاستجوابي لتدريب الطلاب عمى التمييز بيف  نماء وتوسيع المعنى الأصمي لممفيوـ العممي الصحيح، وا 

 .(5001الأنماط الصحيحة والأنماط الخطأ لممفيوـ )عبد العاؿ، 
كما قاـ ميريؿ بتوسيع نظاـ التصنيؼ مف خلاؿ الفصؿ ما بيف نوع المحتوى ومستوى الأداء، ويتألؼ بعد الأداء 

يجاد )اشتقاؽ( عمومية.  مف تذكر، شاىد، تذكر عمومية، استخدـ عمومية بشاىد متوافؽ، وا 
يفاً مفصلًا أكثر حوؿ أنواع أما بعد المحتوى فيتألؼ مف الحقائؽ والتصورات والإجراءات والقواعد، وأضاؼ تصن

شكؿ العرض، إذ أف التعميـ يكوف أكثر فعالية عندما يحتوي عمى أشكاؿ العرض الضرورية الأولية والثانوية، وأشكاؿ 
العرض الأخرى، فالدرس الكامؿ ىو الذي يحتوي عمى الأىداؼ المتبوعة بمزيج مف القواعد، والأمثمة، والاستحضار 

ارسة العممية، والملاحظات والمساعدة، ومعاني المصطمحات المناسبة لمموضوع والغرض الذىني )التذكر(، والمم
التعميمي، وفي الواقع يقترح النموذج مزيجاً مف أشكاؿ العرض الذي ينتج خبرة تعمـ فعالة، ليدؼ تدريبي معطى 

 (.5002ولمتدربيف معينيف )صالح، 
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 نموذج ىيمدا تابا: :ثانياً 
واحدة مف ضمف الاستراتيجيات التي تستيدؼ تنمية ميارة التفكير، وتؤىؿ لمتعامؿ مع  تعد استراتيجية )تابا(

مختمؼ المواقؼ، وحؿ المشكلات والتوصؿ إلى ىذه الحموؿ وقياسيا، وتقويميا، إذ يُعد ىذا النمط مف الأنماط التعميمية 
التعميـ عممية ، وباف التفكير يمكف أف يُعمـ، مثؿ أف المعرفية، وتنطمؽ )ىيمدا تابا( في نمطيا مف عددٍ مف المسممات

تتابع عمميات التفكير في سياؽ منطقي، عمى شكؿ ميمات، تتطمب ، و تفاعمية بيف عقؿ الفرد والمعمومات لغاية معينة
ترتكز تابا عمى الأسئمة الصفية التي ، حيث كؿ ميمة عدداً مف الأنشطة، ويتطمب كؿ نشاط عدداً مف الاستراتيجيات

يا دور رئيس في عممية الاستقراء وتقوـ الأسئمة بدور فعاؿ في الغرفة الصفية، وفي توجيو عمميات التعمـ يكوف ل
، عبدالرحمفوالتعميـ، وأف أي عممية تربوية تتـ بدوف الاستخداـ المكثؼ للأسئمة تعد ناقصة وغير مكتممة النتائج )

5002.) 
ف التنوع في الأسئمة مف حيث الاختصاص، والإنجا ز ووضوح لغتيا، والتوقيت السميـ في توجيييا لممتعمميف، وا 

ومراعاة المنيج الاستقرائي في تقديميا ثـ توزيعيا العادؿ عمى الطمبة، ىي جميعيا شروط ميمة لنجاح العممية 
مساعدة التدريسية في ميمتيا التربوية، وتفترض )ىيمدا تابا( أف اليدؼ مف التفاعؿ مع الخبرات والمواد التعميمية ىو 

الطلاب عمى صياغة تعميمات في كؿ خبرة أو معرفة تقدـ ليـ، وتعرؼ التعميمات عمى أنيا عموميات معرفية بسيطة 
سيمة، تضع المعرفة وفؽ أطر منظمة سيمة الاستدعاء، وجمؿ خيرية تساعد المتعمـ عمى استيعابيا، وتوضح علاقات 

يب في مستويات الأعمار المختمفة، وتنمو وتتطور مع العمر، وقد المعرفة البسيطة وفؽ مخططات، قابمة لمتعمـ والتدر 
 (.5000)صالح، تكوف حسية يمكف معالجتيا وفؽ شبكات معرفية بسيطة أو معقدة

 الدراسات السابقة 2.2
ىذه الأطروحة والاستفادة منيا في تفسير النتائج  لأثراءبالاطلاع عمى العديد مف الدراسات السابقة قامت الباحثة 

، كما استراتيجيات التدريس وعلاقة ذلؾ بالخرائط المفاىيمية ومفاىيـ المكاف واثراء الأدب النظريي مجاؿ فوتحديداً 
 الأقدـ الى الاحدث زمنياً:مجالات وتـ وضعيا مف  أربعصنفت الباحثة الدراسات الى 

 تناولت استراتيجية الخرائط المفاىيمية:الدراسات التي  اولًا_
( دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية في تحسيف ميارات 5001أجرت يوسؼ )

 ،( طالباً، حيث استخدـ المنيج شبو التجريبي20القواعد لدى طمبة الصؼ السابع الأساسي، حيث تكونت عينة الدراسة مف )
وتـ اختيار بواقع شعبتيف في مدرسة الممؾ عبدالله الثاني لمتميز في منطقة إربد في وزع عمى العينة، تباراً تحصيمياً واستخدـ اخ

الأردف، واختيرت إحدى الشعب لتمثؿ المجموعة التجريبية التي تـ تدريسيا وفؽ استراتيجية خرائط المفاىيـ، في حيف عُدّت 
التي درست القواعد باستخداـ الطريقة التقميدية، وأظيرت نتائج الدراسة بوجود فروؽ ذات  الشعبة الثانية ىي المجموعة الضابطة

 دلالة إحصائية عمى أدائيف في الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية.
 ( دراسة ىدفت إلى معرفة فاعمية برنامج قائـ عمى توظيؼ خرائط المفاىيـ في التدريس لتنمية5050وأجرت الشعلاف )

الاردف ، وتـ استخداـ المنيج التجريبي  لمتميز فيمستوى التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ العاشر في مدارس الممؾ عبد الله 
( طالباً وطالبة تـ توزيعيف عمى مجموعتيف تجريبية وضابطة، حيث بمغ عددىما 22حيث طبقت الدراسة عمى عينة مكونة مف )

واستخدمت ( طالباً لممجموعة الضابطة، وتـ استخداـ اختبار التفكير الإبداعي لتورانس، 22( طالباً لممجموعة التجريبية، و )22)
مادة المعالجة المتمثمة في البرنامج حيث طبؽ عمى طلاب المجموعة التجريبية فقط، وأشارت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة 
إحصائية بيف متوسطي استجابات أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة التجريبية، وعدـ 

ت استجابات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي والتتبعي، مما يدؿ عمى ما عميو البرنامج وجود فروؽ بيف متوسطا
 وبقاء أثره في تنمية مستوى ميارات التفكير الإبداعي لدى عينة الدراسة.
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 الدراسات التي تناولت استراتيجية البيت الدائري: ثانياً_
أثر استخداـ استراتيجية البيت الدائري عمى تنمية المفاىيـ الجغرافية لدى ىدفت إلى معرفة التي ( 5002الموسى ) دراسة

طلاب المرحمة المتوسطة واتجاىاتيـ نحو مادة الجغرافيا، حيث استخدـ المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ مجموعتيف 
عينة عشوائية في المنصورة في مصر بمغ متكافئيف )التجريبية والضابطة( ذات الاختبار القبمي والبعدي وطبقت الدراسة عمى 

( طالب درست باستخداـ 20( طالب مف طلاب الصؼ الأوؿ متوسط حيث بمغ عدد طلاب المجموعة التجريبية )20عددىا )
( طالب درست بالطريقة التدريسية الاعتيادية، وتمثمت أدوات 20استراتيجية البيت الدائري ومجموعة ضابطة بمغ عدد افرادىا )

سة في إعداد اختبار تحصيمي لقياس المفاىيـ الجغرافية ومقياس اتجاىات نحو مادة الجغرافيا، حيث أظيرت نتائج الدراسة الدرا
عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة عمى اختبار المفاىيـ الجغرافية 

التجريبية، كما أشارت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات في الاختبار البعدي لصالح المجموعة 
طالبات المجموعة التجريبية والضابطة عمى مقياس الاتجاىات نحو مادة الجغرافيا في الاختبار البعدي لصالح المجموعة 

 التجريبية.
باستخداـ استراتيجية البيت الدائري في تنمية  ( دراسة ىدفت إلى معرفة فاعمية تدريس العموـ5002) العيسىوأجرت 

الاستيعاب المفاىيمي والعادات العقمية لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مدينة مكة المكرمة،  وتـ استخداـ المنيج 
ريبية ( طالبة مف طالبات الصؼ الثاني المتوسط، وقسمت عشوائياً إلى مجموعة تج20التجريبي وتكونت عينة الدراسة مف )

(، واستخدـ أداتيف لمبحث، ىما اختبار الاستيعاب المفاىيمي، ومقياس بعض العادات 21(، وضابطة عددىا )20عددىا )
العقمية، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة والتجريبية في 

فاىيمي، ومستوياتو المختمفة لصالح المجموعة التجريبية، وعدـ وجود فروؽ في التطبيؽ البعدي لاختبار الاستيعاب الم
 المجموعتيف في مقياس عادات العقؿ.

 التي تناولت ميارة رسم الخرائط: الدراسات _ثالثا
( دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف درجة ممارسة معممي ومعممات الدراسات الاجتماعية لميارات 5005) أجرى أبو سنينو

( معمماً 25الخرائط في المرحمة الأساسية العميا في مدارس وكالة الغوث الدولية الأونروا في الأردف، حيث بمغت عينة الدراسة )
حيث تـ استخداـ المنيج  ( معممة،20في حيف كاف عدد المعممات ) (%22( معمماً مف الذكور أي ما نسبتو )25ومعممة، منيـ )
( فقرة موزعة عمى سبعة مجالات مختمفة لميارات الخرائط )ميارة 22تكونت مف ) استبانةواستخدمت الدراسة  شبو التجريبي،

خريطة، وميارة صيانة اختيار الخريطة، ميارة عرض الخريطة، ميارة فيـ الخريطة، ميارة رسـ الخريطة، ميارة توجيو ال
الخريطة، وتوصمت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغيرات الجنس والمؤىؿ العممي والتخصص، 

 ( سنوات فأكثر.02كما بينت الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لمتغير سنوات الخبرة كانت لصالح مف لدييـ )
ة ىدفت إلى معرفة أثر تقويـ ميارات رسـ الخرائط عف طمبة الصؼ الثاني المتوسط في ( دراس5002) سعوديمالوأجرى 

في مديرية التربية في محافظة بابؿ، في سجؿ الإحصاء الخاص بالمدارس الثانوية التي يوجد فييا الصؼ الثاني  الجغرافيامادة 
( طالباً ومدرسة 50ا عمى مدرسة الإماـ عمي )( طالب توزعو 020متوسط في مركز مدينة الحمة، حيث تكونت الدراسة مف )

( طالباً 50( طالباً ومدرسة الجياد لمبنيف )52( طالباً ومدرسة الفيحاء )55( طالباً ومدرسة الحمة لمبنيف )02الثورة لمبنيف )
 استخدمتحيث ريبي، وتـ اعتماد المنيج شبو التج( طالباً، 02( طالباً ومدرسة الجزائر لمبنيف )02ومدرسة عمي جواد الطاىر )

خريطة جغرافية العراؽ لمحدود والدوؿ المجاورة  اختيرتأداة البحث بالخرائط الخاصة بجغرافية العراؽ والوطف العربي، وقد 
نتائج الدراسة أف  الخرائط وتوصمتوخريطة الوطف العربي كأداة لمبحث وتطبيقيا لمطمبة لمعرفة أدائيـ في ميارة مقياس رسـ 

ف  ف أدنى ميارة ىي ميارة تحديد دولة الجوار العراقي العربية، وا  أعمى ميارة ىي ميارة تحديد المحيطات في الوطف العربي، وا 
 (.0.20(% ولممتوسط الحسابي )20.2المتوسط العاـ لجميع الميارات بمغ )
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 التي تناولت المفاىيم المكانية: الدراسات السابقةرابعاً_
مكانية الاستفادة منيا  (Yu، 2011أجرى يو ) دراسة ىدفت إلى تطوير استخداـ المفاىيـ المكانية في العممية التدريسية وا 

جريت الدراسة عمى عينة تكونت دـ المنيج التجريبي حيث أخواست، في امريكا مف قبؿ المعمميف في إيصاؿ الفكرة إلى الطلاب
في ىذا البحث، حيث تـ استخداـ المتاىة مفيوماً مكانياً بنيت مف خلالو ثلاثة أنماط مف ( طفلًا في الحضانة اشتركوا 20مف )

حيث توصمت الدراسة إلى أف استخداـ المفاىيـ المكانية  مكوف مف عدد مف النماذج،وتطبيؽ اختبار قبمي وبعدي  النماذج،
  الطلاب والمعمميف. يساعد كثيراً في تسييؿ العممية التدريسية وفي خمؽ الروابط بيف كؿ مف

( 00إلى  2)( دراسة ىدفت لمعرفة أثر اكتساب المفيوـ المكاني لدى الطفؿ الجزائري مف عمر5001وأجرت يعلاوي )
ناث، مف عمر015سنوات، حيث بمغت عينة الدراسة ) مف أية مشاكؿ صحية،  لا يعانوفسنوات،  (2-00)( طفؿ، ذكور وا 
المغة الأـ ىي العامية، ومف مستويات ثقافية واقتصادية مختمفة، تـ انتقائيـ مف بعض  وبأفومستواىـ التعميمي جيد أو متوسط 

رياض الأطفاؿ والمدارس الابتدائية بالجزائر العاصمة، ومف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة اتبع المنيج الوصفي التحميمي، وبعد 
كانية عمى مجموعة الدراسة بينت النتائج وجود فروؽ دالة بيف تطبيؽ البنود التي تقيس المفيوـ "بيف" مف اختبار المفاىيـ الم

 الأطفاؿ في فيـ واستعماؿ المفيوـ المكاني "بيف" تُعزى لمتغير السف، مما يشير إلى تكويف ىذا المفيوـ وبالبحث المعرفي لمطفؿ.
 التعقيب عمى الدراسات السابقة: 3.2

بيف المنحنييف التجريبي  واستراتيجية البيت الدائري الخرائط المفاىيميةلعديد مف الدراسات التي تناولت اتوزعت      
 ودراسة الحدابي (،2007كاروؿ) دراسةتناولت المنيج التجريبي مثؿ  التي أما عف الدراسات وشبو التجريبي،

 .(5002ودراسة العيسى)(، 5050) الشعلاف (، ودراسة5005) ودراسة طلافحة(، 5000)
 و ودراسة (،5001يوسؼ) ودراسة Akif (5002،)دراسة ،المنيج شبو التجريبي الدراسات التي تناولت ومف

ودراسة بخش (،5002الموسى) ودراسة (،5005) الكحموت ودراسة (2002eedr & eesrwdnw،) وواندرسيدر ا
(، ودراسة 5002) توىانيوالبعض منيا تناوؿ المنيج الوصفي كدراسة . (5050(، ودراسة القاضي)5002والحربي)
 . (5050حمداني) مميؾ و

 ميارة رسـ الخرائط في كذلؾ الدراسات السابقة بأىمية تدريس اما مف حيث ىدؼ وغرض الدراسة فقد اىتمت
 .(5002لافحو والوحيدي)طودراسة  (،5002) ودراسة السعودي مثؿبشكؿ خاص،  مادة الجغرافيا

أما بالنسبة لأدوات الدراسات السابقة فقد اختمفت باختلاؼ اىدافيا وأغراضيا، فيناؾ دراسات استخدمت 
طلافحو دراسة  (،2012بالسي)دراسة  (،5002) المزروع دراسة (،5000كما في دراسة الجنيح)اختبارات تحصيمية 

 بطاقة الملاحظة مثؿ دراسة الخميفةواستخدمت بعض الدراسات  .(5002)الصرايرةودراسة  (5002والوحيدي)
(، ودراسة 2011) واستخدمت بعض الدراسات المقابمة مثؿ دراسة فيرتاني (.5002) بف يوسؼ(، 5000)

Yu(2011.)  فيرتانيوبعض الدراسات استخدمت اختباراً لقياس الميارات التعبيرية والمفاىيـ الجغرافية مثؿ دراسة 
 السعودي(، ودراسة 2009، ودراسة بيوجي دايسي) (5001)بعلاويودراسة  (،5000) (، ودراسة العساؼ2011)
 . (5002العمري)(،َ ودراسة 5002)

استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في إعداد الأدب النظري، واختيار المنيج والأداة المناسبة لمدراسة وقد 
 الدراسة الحالية.الحالية، وكذلؾ تحديد الأساليب الإحصائية التي تناسب 

التي ىدفت إلى معرفة أثر الباحثة تميزت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة كونيا الأولى في حدود عمـ و 
 في عمى ميارة رسـ الخرائط واكتساب المفاىيـ المكانية والدافعية استراتيجية خرائط المفاىيـ واستراتيجية البيت الدائري

  المزار الجنوبي. في مدارس لواء العاشر لدى طلاب الصؼ  الجغرافيامادة 
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 الفصل الثالث
 الطريقة والإجراءات

 منيجية الدراسة  1.3
اعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبي، وقد تـ استخداـ ىذا المنيج نظراً لطبيعة الدراسة وملائمتو لتحقيؽ     

أىدافيا، والمتمثمة في الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجيتيف لمتعميـ والمتمثمة في )استراتيجية الخرائط المفاىيمية( 
المفاىيـ "اكتساب  و "رسـ الخرائط اتميار "الصؼ العاشر الأساسي  طالباتفي اكتساب و)استراتيجية البيت الدائري( 

 .في مدارس تربية لواء المزار الجنوبي" المكانية
 مجتمع الدراسة وعينتيا 2.3
طالبات الصؼ العاشر الأساسي في المدارس التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمواء تكوف مجتمع الدراسة مف       

طالبة حسب إحصائية مديرية تربية وتعميـ لواء ( 210) ىفوالبالغ عدد 5050/5055 لمعاـ الدراسيالمزار الجنوبي 
 (.5050المزار الجنوبي )مديرية التربية والتعميـ لمواء المزار، 

 عينة الدراسة

تـ اختيار عينة الدراسة مف طالبات الصؼ العاشر الأساسي في لواء المزار الجنوبي بطريقة قصدية مف مدرسة       
( شعب دراسية في المدرسة بطريقة عشوائية بسيطة، 2مؤتة الثانوية الشاممة لمبنات، حيث تـ اختيار الطالبات مف )

                                (0كما يظير في الجدوؿ)   سةوالتي تـ أيضاً توزيعيا عشوائياً إلى ثلاثة مجموعات رئي

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الشعب الدراسية في المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة (1جدول )

 ) %(  العدد  الشعبة الدراسية المجموعة
 التجريبية الأولى 

 33.66 34 )أ( )الخرائط المفاىيمية(

 التجريبية الثانية 
 31.68 32 )ب( ( البيت الدائري)

 34.65 35 )ج( المجموعة الضابطة
 100 101 - المجموع الكمي

 

 لتطبيؽ الدراسة، للأسباب التالية: مدرسة مؤتة الثانوية الشاممةوقد وقع الاختيار عمى 

 توفر شعب دراسية كافية لمصؼ العاشر الأساسي لتطبيؽ الدراسة. (1)

 الإدارة المدرسية والمعممات في المدرسة مع الباحثة وتسييؿ ميمتيا لمتطبيؽ.تعاوف  (2)

توفر عدد كافي مف الشعب الدراسية لمصؼ العاشر الأساسي، وكذلؾ وجود أعداد كافية مف  (3)
 الطالبات لتوزيعيا حسب المجموعات في المدرسة.
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 أدوات الدراسة 3.3
 :التاليةالأدوات لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ 

كؿ سؤاؿ  ( مكوف مف خمسة أسئمة 0اختبار تحصيمي لرسـ الخرائط ممحؽ ) تـ تطوير  :أولًا: اختبار رسم الخرائط
( النياية 2( ىي النياية الصغرى عمى السؤاؿ والدرجة )0( درجات، وتكوف الدرجة )2، ولكؿ سؤاؿ )عشر فقرات

 .درجة( 20العظمى عمى السؤاؿ، والدرجة الكمية للاختبار )

(  5ممحؽ )  اختبار تحصيمي لقياس مستوى اكتساب الطمبة لممفاىيـ المكانية،تـ تطوير  :ثانياً: اختبار المفاىيم المكانية
( ىي النياية الصغرى للاختبار 0( سؤاؿ مف نوع الاختيار مف متعدد، ولكؿ سؤاؿ درجة واحدة، وتكوف الدرجة )50مكوف مف )
  .( النياية العظمى للاختبار50والدرجة )

أعضاء ىيئة مف  الأساتذةمف محكـ  (50مف) مكونة تحكيـ لجنة عمىرسـ الخرائط واختبار المفاىيـ المكانية  اختباروتـ عرض  
 التربوييف مشرفيفال والجامعة الأردنية مف تخصص المناىج وأساليب التدريس، ومف مجموعة مف التدريس في جامعة مؤتة

، وعمى عدد مف أصحاب الخبرة في مجاؿ القياس والتقويـ. وبناء عمى آراء لجنة التحكيـ مف ذوي الخبرة ومعممي مادة الجغرافيا
 مة، مع الإبقاء عمى جميع أسئمة الاختباريف.تـ تعديؿ صياغة بعض الأسئ

طالبات الصؼ العاشر الأساسي مف مدرسة  مفطالبة، تـ اختيارىا عشوائياً ( 50عددىا ) استطلاعية عينة عمىيف الاختبار  طبؽ
رسـ اللازـ لتطبيؽ اختبار  الوقت حُسبحيث  الاختبار زمف وذلؾ لتحديدالعينة الدراسية. ومف خارج  مؤتة الشاممة لمبنات

 :باستخداـ المعادلة التالية الخرائط
  5رة( / الأخي الطالبة+ زمف  ىالأول الطالبة = )زمف زمن الاختبار 

والمتعمقة بحساب معاملات الصعوبة والتمييز للاختبار، وصدؽ وثبات  للاختبارين،من الخصائص السيكومترية  و لمتحقؽ
  ي:الاختباريف، وبالشكؿ التال

 معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار رسم الخرائط واختبار المفاىيم المكانية:-أ
  تـ حساب معاملات الصعوبة والتمييز لإجابات أفراد العينة الاستطلاعية عمى اختبار رسـ الخرائط، بالشكؿ التالي:    

 % 000 ×س / ف( معامل الصعوبة = )
 السؤاؿ إجابة صحيحة. المواتي أجبف عمى الطالباتعدد عمى  (ستشير قيمة )حيث  

 الطالبات المواتي تقدمف للاختبار. تمثؿ مجموع :ن       
 – 0.202تراوحت بيف )قد المطبؽ عمى العينة الاستطلاعية  اختبار رسـ الخرائطأف قيـ معاملات الصعوبة لفقرات  وظير

 (. 0.22مما يعني عدـ وجود فقرات ذات معامؿ صعوبة أكثر مف ) (،0.205
ختبار الاقيـ معاملات الصعوبة لفقرات  في الجدوؿ وظيرت  المفاىيـ المكانيةوقد تـ أيضا حساب معاملات الصعوبة لاختبار 

قرات ذات معامؿ مما يعني عدـ وجود ف (،222.0 – 022.0)المطبؽ عمى العينة الاستطلاعية تراوحت بيف  التحصيمي
 (. 0.50( أو أقؿ مف )0.20صعوبة أكثر مف )

 :لاختبار رسم الخرائط واختبار المفاىيم المكانية معامل التمييزحساب قيم 
أف قيـ معاملات  اختبار رسـ الخرائط وظيرعمى  تـ حساب معاملات التمييز لإجابات الطالبات في العينة الاستطلاعية     

 – 0.200تراوحت بيف ) اختبار رسـ الخرائط الذي تـ تطبيقو عمى الطالبات مف العينة الاستطلاعية قدالتمييز لفقرات 
0.202.) 
أف قيـ معاملات  كما تـ حساب معاملات التمييز لإجابات أفراد العينة الاستطلاعية عمى اختبار المفاىيـ الجغرافية وظير     

 – 0.212تراوحت بيف ) الذي تـ تطبيقو عمى الطمبة مف العينة الاستطلاعية قدالمفاىيـ الجغرافية اختبار التمييز لفقرات 
 .الاختبار في الدراسةمقبولة تربوياً لاعتماد  المفاىيـ الجغرافيةلاختبار  التمييزمعاملات وتعد القيـ الحالية ل(، 0.202
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 :ختبارثبات الا -ب
عادة الاختبار لاختباري رسـ الخرائط والمفاىيـ الجغرافية اعتمدت الدراسة لحساب قيـ معامؿ ثبات  استخداـ طريقة الاختبار وا 

(Test-Retest) بفارؽ زمني مدتو أسبوع واحد بيف التطبيؽ الأوؿ والتطبيؽ الثاني، وبعد إجراء الاختبار عمى عينة الدراسة ،
( وىي 0.222( وللاختبار ككؿ )0.100- 0.222امؿ الثبات لأسئمة اختبار رسـ الخرائط بيف )الاستطلاعية، تراوحت قيـ مع

 (، مما يشير إلى تمتع اختبار رسـ الخرائط بدرجة مرتفعة مف الثبات. 0.00قيـ دالو إحصائيا عند مستوى دلالة )
( مما يشير 0.225( وللاختبار ككؿ )0.102- 0.212تراوحت بيف )المفاىيـ الجغرافية فقد أما قيـ معاملات الثبات لاختبار  

 بدرجة مرتفعة مف الثبات.المفاىيـ الجغرافية إلى تمتع اختبار 
 متغيرات الدراسة

 ،(استراتيجية الخرائط المفاىيميةمستويات: التدريس باستخداـ ) 2طريقة التدريس( وليا المتغيرات المستقمة )تكونت الدراسة مف  
في فقد ثمثؿ  المتغير التابع. أما (الاعتياديةالتدريس باستخداـ الطريقة ) و يس باستخداـ )استراتيجية البيت الدائري(التدر 

التحصيؿ المباشر لمطالبات عمى أسئمة الاختبار، ويقاس بمجموع الدرجات التي تحصؿ عمييا الطالبات في الاختبار التحصيمي 
 .رسـ الخرائط والمفاىيـ المكانية اتميار المعد لقياس 

 اختبار تكافؤ المجموعات 
لمتأكد مف تكافؤ المجموعات التجريبيتيف والضابطة، تـ إجراء اختبار تحميؿ التبايف، لاختبار دلالة الفروؽ بيف المتوسطات    

( يوضح 5والجدوؿ رقـ )اىيـ المكانية، واختبار المف رسـ الخرائط الحسابية لدراجات الطالبات في اختبار التحصيؿ القبمي لميارة
 رسـ الخرائط. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات حسب المجموعة في اختبار التحصيؿ القبمي لميارة

الاختبار القبمي في المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة في اختبار في  الطالباتمتوسط درجات  (2جدول )
 رسم الخرائط ميارة

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 المجموعة الضابطة:

 3.60 14.171 22   الطريقة الاعتياديةباستخداـ  التدريس

 التجريبية الأولى:
 استراتيجيةباستخداـ  التدريس

 الخرائط المفاىيمية() 
22 13.647 3.13 

 التجريبية الثانية:
  استراتيجيةباستخداـ  التدريس

 البيت الدائري(.)
25 13.250 3.42 

( يتضح وجود فروؽ ظاىرية بيف متوسط درجات الطالبات عمى اختبار رسـ الخرائط في 5وبالنظر إلى نتائج الجدوؿ )     
المجموعات في الاختبار التحصيمي القبمي وفقا لمتغير استراتيجية التدريس. ولمكشؼ عف الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية بيف 

 (. 2في الجدوؿ ) (ANOVA)حادي المتوسطات الحسابية حسب المجموعة، تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأ
لمكشف عن الفروق في درجات الطالبات في اختبار رسم الخرائط في  (ANOVA)( نتائج تحميل التباين 3الجدول )

 المجموعات عمى الاختبار القبمي
مجموع  مصدر التبايف

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 مستوى الدلالة قيمة ؼ المحسوبة

 0.53 0.624 7.176 2 14.353 المجموعة
 11.49 98 1126.74 الخطأ

 
 - 100 1141.09 الكمي
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، في التحصيؿ (0.05)ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة فروؽ ( عدـ وجود 2يتضح مف النتائج الواردة في الجدوؿ )     
والمجموعة التجريبية الطريقة الاعتيادية، باستخداـ في الاختبار القبمي لرسـ الخرائط بيف المجموعة الضابطة التي تـ تدريسيا 

البيت )استراتيجية باستخداـ التي تـ تدريسيا  والتجريبية الثانية الخرائط المفاىيمية(،)استراتيجية باستخداـ الأولى التي تـ تدريسيا 
يشير إلى تكافؤ الطالبات في (، وىي قيمة غير دالة إحصائياً. مما 0.252( المحسوبة )ؼ، حيث بمغت قيمة )الدائري(

 المجموعات الثلاث في الاختبار التحصيمي القبمي لرسـ الخرائط.
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات حسب المجموعة في اختبار التحصيؿ ( يوضح 2والجدوؿ رقـ )

 .لممفاىيم المكانيةالقبمي 
الاختبار القبمي في المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة في اختبار في  الطالباتمتوسط درجات  (4جدول )

 المفاىيم المكانية
 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 المجموعة الضابطة:
 2.38 10.143 22   الطريقة الاعتياديةباستخدام  التدريس

 التجريبية الأولى:
 2.53 9.324 22 الخرائط المفاىيمية() استراتيجيةباستخدام  التدريس

 التجريبية الثانية:
 البيت الدائري(.) استراتيجيةباستخدام  التدريس

25 9.438 2.49 

( يتضح وجود فروؽ ظاىرية بيف متوسط درجات الطالبات عمى اختبار المفاىيـ المكانية في 2وبالنظر إلى نتائج الجدوؿ )     
المجموعات في الاختبار التحصيمي القبمي وفقا لمتغير استراتيجية التدريس. ولمكشؼ عف الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية بيف 

 (. 2في الجدوؿ ) (ANOVA)يف الأحادي المتوسطات الحسابية حسب المجموعة، تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبا
لمكشف عن الفروق في درجات الطالبات في اختبار المفاىيم المكانية  (ANOVA)( نتائج تحميل التباين 5الجدول )

 في المجموعات عمى الاختبار القبمي
درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف

 الحرية
متوسط 
 المربعات

 مستوى الدلالة قيمة ؼ المحسوبة

 0.332 1.116 6.78 2 13.566 المجموعة
 6.09 98 595.60 الخطأ

 
 - 100 609.17 الكمي

، في (0.05)ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة فروؽ ( عدـ وجود 2يتضح مف النتائج الواردة في الجدوؿ )     
الطريقة الاعتيادية، باستخداـ التحصيؿ في الاختبار القبمي لممفاىيـ المكانية بيف المجموعة الضابطة التي تـ تدريسيا 

التي تـ  والتجريبية الثانية الخرائط المفاىيمية(،)استراتيجية باستخداـ والمجموعة التجريبية الأولى التي تـ تدريسيا 
(، وىي قيمة غير دالة 0.002( المحسوبة )ؼ، حيث بمغت قيمة )البيت الدائري()استراتيجية باستخداـ تدريسيا 

 إحصائياً. مما يشير إلى تكافؤ الطالبات في المجموعات الثلاث في الاختبار التحصيمي القبمي لممفاىيـ المكانية.
  المعالجات الإحصائية 7.3
، SPSS v.24عالجت الدراسة البيانات المتحصمة مف تطبيؽ أداتي الدراسة عمى المجموعات، باستخداـ البرنامج الإحصائي    

 :أساليب التحميؿ الوصفي والتحميمي التاليةوضمف ىذا البرنامج تـ استخداـ 
صفي، لحساب قيـ الأوساط (: استخدمت أساليب الإحصاء الو Descriptive Statisticاساليب الإحصاء الوصفي )-1

 الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات عمى الاختبار التحصيمي القبمي والبعدي.
عادة الاختبار )-2  (.Test-Retestمعامؿ الارتباط بيرسوف: وتـ استخدامو لمتحقؽ مف ثبات الاختبار بطريقة الاختبار وا 
 عف أسئمة الدراسة. وللإجابة (: وتـ استخدامو لمتحقؽ مف التكافؤ بيف المجموعات، ANOVA)تحميؿ التبايف الأحادي -2
 لمعينات المستقمة (t-test)اختبار  -2
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 الفصل الرابع

 عرض النتائج ومناقشتيا والتوصيات
يتضمف الفصؿ الحالي عرض لمنتائج الوصفية والتحميمية التي تـ التوصؿ إلييا؛ بعد تطبيؽ أدوات الدراسة وجمع     

 "البيت الدائري" و المفاىيمية"الخرائط " استراتيجيتيباستخداـ بيدؼ تقصي أثر التدريس معالجتيا وتحميميا البيانات و 
رسـ الخرائط والمفاىيـ المكانية نحو تعمـ مبحث الجغرافيا في مدارس في اكتساب طمبة الصؼ العاشر الأساسي ميارة 

 .تربية لواء المزار الجنوبي
 عرض نتائج الدراسة  1.4
( بين متوسط درجات 0.05: ىل توجد فروق دالو إحصائياً عند مستوى دلالة )ولالأ بالسؤال  مقةالمتع النتائج

في المجموعتين التجريبيتين في  تربية لواء المزار الجنوبيفي مدارس الطالبات في الصف العاشر الأساسي 
 الخرائط المفاىيمية، البيت الدائري(؟)الاختبار البعدي لرسم الخرائط والتي تعزى إلى استراتيجية التعميم 

 حساب قيـ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات فيأولًا تـ  الأوؿللإجابة عف السؤاؿ 
المجموعة التجريبية الأولى )التي درست باستخداـ استراتيجية )الخرائط المفاىيمية( والمجموعة التجريبية الثانية )التي 

-t)، وكذلؾ تـ إجراء اختباربار التحصيؿ البعدي لرسـ الخرائطاخت الدائري( عمىدرست باستخداـ استراتيجية )البيت 
test)  (.2)رقـفي الجدوؿ كما الحسابية،لمعينات المستقمة لمكشؼ عف الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية بيف المتوسطات 

بين المتوسطات الحسابية لدرجات الطمبة في  نتائج اختبار "ت" لاختبار دلالة الفروق الإحصائية (6)جدول 
 المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية عمى اختبار التحصيل البعدي لرسم الخرائط

 المجموعة

 (t-test)نتائج اختبار  الإحصاءات الوصفية "

الانحراؼ  الوسط الحسابي
 المعياري

درجات 
 قيمة "ت" الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 التدريس المجموعة التجريبية الأولى:
 2.95 23.294 الخرائط المفاىيمية() باستراتيجية

64 3.061* 0.00 
 التدريس المجموعة التجريبية الثانية:

 2.82 21.340 البيت الدائري() باستراتيجية

 (.(≤0.05* دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة           
( إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات الطمبات في الاختبار التحصيمي 2تشير النتائج في الجدوؿ ) 

البعدي لرسـ الخرائط والتي تعزى لاختلاؼ طريقة التدريس في المجموعة التجريبية الأولى التي تـ تدريسيا باستخداـ 
البيت الدائري( )الخرائط المفاىيمية(  والمجموعة التجريبية الثانية التي تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية )استراتيجية 

(، وىذه القيمة دالة إحصائيا عند 2.020( المحسوبة )tعمى القياس البعدي لاختبار رسـ الخرائط، حيث بمغت قيـ )
ة دالة إحصائياً بيف متوسط الدرجات في الاختبار (، مما يشير إلى وجود فروؽ معنوي(≤0.05مستوى الدلالة 

في  في مدارس تربية لواء المزار الجنوبيفي الصؼ العاشر الأساسي  الطمباتلدى التحصيمي لرسـ الخرائط 
الخرائط المفاىيمية( والمجموعتيف التجريبية الثانية )المجموعتيف التجريبية الأولى التي تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية 

البيت الدائري(. ويتضح مف النتائج أف الفروؽ ىي لصالح الطالبات في )التي تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية 
بمغ المتوسط  المفاىيمية( والمواتيالخرائط )المجموعة التجريبية الأولى المواتي التي تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية 

 الثانية. ة( لمطالبات في المجموعة التجريبي50.220( مقابؿ )52.512الحسابي لدراجتيف عمى اختبار رسـ الخرائط )
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وقد يعود السبب في النتائج التي توصمت إلييا ىذه الدراسة إلى أف طريقة الخرائط المفاىيمية قد أسيمت في تييئة     
مما أدى إلى مساعدتيـ إلى التعمـ مف  المفاىيـ،بيئة تعميمية تعمميو ساعدت الطمبة عمى تكويف بناء معرفي مترابط مف 

 المفاىيمية.خلاؿ المناقشة والمشاركة في بناء الخرائط 
أف النتائج التي توصمت إلييا ىذه الدراسة تبيف أف خرائط المفاىيـ تعمؿ عمى کشؼ تنظيـ البنية  ةرى الباحثتو     

يدة المراد تعمميا فينتج عنيا بعد التعمـ الجديد تشكيلا المعرفية السابقة لدى المتعمـ ثـ تصحيحيا لتتوافؽ والمفاىيـ الجد
 جديدا لمبنية المعرفية، وذلؾ بإعادة تنظيميا، وبنائيا وتأىيميا لاستقباؿ المعارؼ الجديدة وربطيا بالمفاىيـ السابقة.

لتعميـ والتعمـ وذلؾ أف الخرائط المفاىيمية يمكف أف تمعب دورا ميما في تنظيـ وضبط عممية ا ةرى الباحثتومف ىنا     
عف طريؽ تنظيـ محتوى المنيج الدراسي تنظيما واضحا حيث يبرز دور الخرائط في إيجاد الطريقة المناسبة التي 

استيعاب المناىج الدراسية، وتحقيؽ الطالب توضح السلاسؿ الترابطية بيف المفاىيـ في المنيج الدراسي مما يسيؿ عمى 
متطورة حديثة في عممية التدريس لتحقيؽ التعمـ الفعاؿ والتعمـ  كاستراتيجيةط المفاىيـ التعمـ الفعاؿ. وتوضح لنا خرائ

 .(5050)عبد السلاـ،  النشط، كما توضح لنا كيؼ يمكف أف يرتبط بمفيوـ أخر مع توضيح ىذه الروابط
( بين متوسط درجات 0.05الثاني: ىل توجد فروق دالو إحصائياً عند مستوى دلالة )بالسؤال  مقةالمتع النتائج

في المجموعتين التجريبيتين في  في مدارس تربية لواء المزار الجنوبيالطالبات في الصف العاشر الأساسي 
 الخرائط المفاىيمية، البيت الدائري(؟)الاختبار البعدي لممفاىيم المكانية والتي تعزى إلى استراتيجية التعميم 

ب قيـ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات في تـ أولًا حسا الثانيللإجابة عف السؤاؿ 
المجموعة التجريبية الأولى )التي درست باستخداـ استراتيجية )الخرائط المفاىيمية( والمجموعة التجريبية الثانية )التي 

وكذلؾ تـ إجراء اختبار  مكانية،الاختبار التحصيؿ البعدي لممفاىيـ  الدائري( عمىدرست باستخداـ استراتيجية )البيت 
(t-test) (.2)رقـ في الجدوؿ حصائية بيف المتوسطات الحسابية،لمعينات المستقمة لمكشؼ عف الفروؽ ذات الدلالة الإ  
بين المتوسطات الحسابية لدرجات الطمبة في  نتائج اختبار "ت" لاختبار دلالة الفروق الإحصائية (7)جدول 

 المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية عمى اختبار التحصيل البعدي لممفاىيم المكانية

 المجموعة
 (t-test)نتائج اختبار  الإحصاءات الوصفية "

 الإحصائيةالدلالة  قيمة "ت" درجات الحرية الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي

 التدريس المجموعة التجريبية الأولى:
 الخرائط المفاىيمية() باستراتيجية

16.88 2.541 
64 3.638* 0.00 

 التدريس المجموعة التجريبية الثانية:
 البيت الدائري() باستراتيجية

15.344 2.026 

 (.(≤0.05* دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة      
( إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات الطمبات في الاختبار التحصيمي 2تشير النتائج في الجدوؿ )   

البعدي لممفاىيـ المكانية والتي تعزى لاختلاؼ طريقة التدريس في المجموعة التجريبية الأولى التي تـ تدريسيا 
البيت )عة التجريبية الثانية التي تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية(  والمجمو )باستخداـ استراتيجية 

(، وىذه 2.222( المحسوبة للاختبار ككؿ )tالدائري( عمى القياس البعدي لاختبار المفاىيـ المكانية، حيث بمغت قيـ )
صائياً بيف متوسط (، مما يشير إلى وجود فروؽ معنوية دالة إح(≤0.05القيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

في مدارس تربية لواء في الصؼ العاشر الأساسي  الطمباتلدى الدرجات في الاختبار التحصيمي لممفاىيـ المكانية 
الخرائط المفاىيمية( )في المجموعتيف التجريبية الأولى التي تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية  المزار الجنوبي

البيت الدائري(. ويتضح مف النتائج في الجدوؿ )تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية  والمجموعتيف التجريبية الثانية التي
( أف الفروؽ ىي لصالح الطالبات في المجموعة التجريبية الأولى المواتي التي تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية 2)
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( مقابؿ 02.22بمغ المتوسط الحسابي لدراجتيف عمى اختبار المفاىيـ المكانية ) المفاىيمية( والمواتيالخرائط )
 الثانية. ة( لمطالبات في المجموعة التجريبي02.222)

وتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى اعتماد استراتيجية الخرائط المفاىيمية عمى عمميات الرسـ التي مف شأنيا أف تعمؿ     
ية لمطمبة، وبالتالي توفير القدرة ليـ عمى تذكر الأماكف المرتبطة بالمفاىيـ التي يتـ تعمميا، عمى تحفيز الذاكرة المكان

وكذلؾ ما يتـ مف خلاؿ ىذه الاستراتيجية مف ربط للأفكار والمعتقدات بالرموز بصورة أفضؿ مف استخداـ الكممات 
العلاقات، وكذلؾ ملائمتيا لكافة الأعمار المجردة، كما أنيا تشجع عممية العصؼ الذىني واستحضار الأفكار وعمؿ 

 والمستويات التعميمية لمطمبة، وتقديميا لممعرفة والأفكار بصورة مرئية مف خلاؿ الرسوـ والتخطيطات.
ثارة اىتماميـ كما      ويحرؾ دافعيتيـ نحو دراسة المادة  لمدرس،يساعد أسموب خرائط المفاىيـ في شد انتباه الطلاب وا 

رسـ الخرائط والمفاىيـ في تدريس  المفاىيـف استعماؿ خريطة ونشاط. كما أالقواعد أكثر حيوية  مما يجعؿ دروس
قد ساعد كلا مف المدرس والطلاب في التركيز عمى الأفكار الرئيسة لمموضوع المراد تدريسو، وذلؾ لأف  المكانية

 تقدـ ممخصا لممادة العممية المدروسة.  اىيـخريطة المف
الخريطة المفاىيمية عمى تمخيص المادة، وتقنيف المعمومات والحقائؽ والأفكار، وىذا جعؿ المادة أكثر  تساعدكما      

بداعا لدى   الطمبة.تركيزا وأسيؿ فيما مما جعؿ التعميـ أكثر متعة وا 
عمى التفاعؿ داخؿ الصؼ الدراسي وتتفؽ مع ما دعت اليو  شجعت الطمبةخريطة المفاىيـ كما ترى الباحثة أف     

التربية الحديثة مف جعؿ الطالب محور العممية التعميمية وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة التي توصمت 
 التعميمية.الى فاعمية اسموب خرائط المفاىيـ في العممية 

مف المواد الدراسية التي تتميز بترابط كبير بيف موضوعاتيا، وعلاقات  رسـ الخرائط والمفاىيـ المكانيةإف كما     
لذا فإف التدريس بالخرائط المفاىيمية، قد اظير طبيعة المادة وعلاقتيا  بينيا،واضحة بيف مفاىيميا، إذ يصعب الفصؿ 

 الصحيح.ما ساعد عمى فيـ ىذه العلاقات عمى النحو  ببعضيا،
واظيرت كذلؾ بعض الدراسات اف  (،5005)ماس (، ودراسة 5050اسة الشعلاف )در  وتتفؽ ىذه النتائج مع     

استراتيجية البيت الدائري تنمي ميارات اكتساب المفاىيـ الجغرافية والمكانية، وتنمي ميارات التفكير البصري، وميارات 
العيسى ىيـ الاستيعابية مثؿ دراسة ما وراء المعرفة، وميارات الكتابة، وميارات التفكير التأممي، وميارات تنمية المفا

 (.5002ودراسة المزروع )(،5000(،ودراسة الجنيح)2011) ،Fitriyani(، ودراسة5002)الموسى (، ودراسة 5002)
 التوصيات: 2.4

 بناء عمى النتائج التي تـ التوصؿ ليا في ىذه الدراسة فاف الباحثة توصي بما يمي:
المفاىيمية في تدريس مادة الجغرافيا يمييا استراتيجية البيت الدائري لتحقيؽ الاعتماد عمى استراتيجية الخرائط  .0

 مستوى أفضؿ لمطمبة في المراحؿ الأساسية العميا وبخاصة عندما تحتوي المادة عمى الخرائط الجغرافية.
الدائري لتحقيؽ  الاعتماد عمى استراتيجية الخرائط المفاىيمية في تدريس مادة الجغرافيا يمييا استراتيجية البيت .5

 مستوى أفضؿ لمطمبة في المراحؿ الأساسية العميا وذلؾ لتعزيز المخزوف مف المفاىيـ المكانية وتعزيز فيميا.
 عمى طمبة المدارس في المرحمة الأساسية المتوسطة. اخرى إجراء دراسة .2
 تطوير المناىج في المستقبؿ.الاولويات عند  ووضعيا عمى سمـفي كتب الجغرافيا  أفضؿتوظيؼ الاستراتيجيات بشكؿ  .2
توفير برامج تدريبية لممعمميف بشكؿ عاـ ومعممي الدراسات الاجتماعية بشكؿ خاص عمى استخداـ استراتيجية  .2

 الخرائط المفاىيمية. 
إجراء المزيد مف البحوث والدراسات عمى مستويات صفية أخرى ومواد تعميمية مختمفة لمتحقؽ مف فاعمية مثؿ ىذا  .2

 لاستراتيجيات.النوع مف ا
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 المراجع العربية:
(. درجة ممارسة معممي ومعممات الدراسات الاجتماعية لميارات الخرائط في المرحمة الأساسية العُميا 5005أبو سنينة، عوده )

 (.222-250(، ص )2(، المجمد )52، العدد )مجمة جامعة دمشق في مدارس وكالة الغوث الدولية،
المتوسط في مادة الأحياء،  استخداـ استراتيجية البيت الدائري في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني(. اثر 5000محمد ) اسماعيؿ،

 .(22-020ص) (،00)55مجمة الفتح، كمية التربية، جامعة ديالي، 
بات اثر دورة التعمم وخرائط المفاىيم في اكتساب المفاىيم النحوية وتنمية الاتجاه نحو المادة لدى طال (.5000التميمي، عمي)

 جامعة بغداد، العراؽ.  جامعة بغداد، كمية التربية. أطروحة دكتوراه غير منشوره، معاىد اعداد المعممات في بغداد،
، المؤتمر العممي الثالث (. أثر التفاعل بين استراتيجية خرائط المفاىيم ومستوى الذكاء في التحصيل5005الجندي، أمنية )

 مناىج العموـ لمقرف الحادي والعشريف، مصر. ديسمبر، 2_2الواقع خلاؿ الفترة مف 
أثر استراتيجية البيت الدائري كمنظم خبرة معرفية في مقرر العموم عمى تحصيل طالبات الصف  (.5000الجنيح، أسماء )

، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الأميرة نورة بنت الثاني المتوسط، وبقاء أثر التعمم لديين في محافظة المجمعة
 بدالرحمف، السعودية.ع

مجمة (. أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في التحصيؿ وتعديؿ قصور الانتباه لدى تلاميذ التربية الخاصة، 5000خالد، غصوف )
 (.000-12(،ص )5(، العدد )00، جامعة الموصؿ، المجمد )أبحاث كمية التربية

ميرل في مدى اكتساب تلاميذ الصف السادس الابتدائي أثر كل من استراتيجية ىيمدا تاب ونموذج (. 5000خريشة، عمي )
 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة عيف شمس، القاىرة، مصر. لمفاىيم الدراسات الاجتماعية،

، كمية العموـ التربوية، ، درجة توفر المفاىيم المكانية في كتاب الدراسات الاجتماعية لمصف السادس(5000الخميفة، فضيمة)
 ير غير منشورة، جامعة الشرؽ الأوسط، عماف، الأردف.رسالة ماجست
 ، الطبعة الأولى، عماف، الأردف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. العموم الاجتماعية (.5000سعادة، جودت )

 ، الطبعة الأولى، بيروت: دار الجيؿ. تدريس مفاىيم المغة العربية والاجتماعية(. 5002سعادة، جودت واليوسؼ، جماؿ )
 عماف، الاردف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. تدريس ميارات الخرائط، (. 5000سعادة، جودت)
 القاىرة، مصر: دار النيضة العربية.  المنيج العممي في العموم الاجتماعية، (.5002سمير، نعيـ )

 ، مدونة لتدريس ميارة التفكيراستراتيجية شكل البيت الدائري(. 5002السنيدي، سميماف )
html-diagram-http://skillorn.blogspot.com/p/roundhouse  

(، أثر استخداـ خرائط المفاىيـ عمى التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الصؼ الثامف مف مرحمة الأساس 5002الشريؼ، إبراىيـ )
 (.012-022(، ص ص )2(، المجمد )2، العدد )مجمة العموم الاجتماعية-ف السودا، حميدنية نيالا
(. فاعمية برنامج قائـ عمى توظيؼ خرائط المفاىيـ في التدريس لتنمية مستوى التفكير الإبداعي لدى كمبة 5050الشعلاف، أمؿ )

المجمة  مية السمطة لمعموـ الإنسانية،الصؼ العاشر في مدارس الممؾ عبدالله الثاني لمتميز، جامعة البمقاء التطبيقية، ك
 (.20-22(، ص)2(، المجمد )0، عماف، السمط، العدد )الاردنية
، المركز السعودي للاستشعار عف بعد، وقائع المؤتمر العربي الثاني لبحوث نظم المعمومات الجغرافية(. 5005شيخ، كامؿ )

 نوفمبر في مدينة الممؾ عبد العزيز لمعموـ والتقنية، القاىرة. 1_05الفترةالفضاء ادارة البرامج العممية والبحث العممي مف 
. أثر نظرية ميرل في تعميم المفاىيم في تحصيل طمبة الصف الرابع الأساسي في مادة العموم في (5002صالح، جياف )

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة النجاح، نابمس. محافظة سمفيت،
ر نظرية نيرؿ في تعميـ المفاىيـ عمى تحصيؿ طمبة الصؼ الرابع الاساسي في مادة العموـ في (. اث5000صالح، جيياف)

 ( .22-12(،ص )00)2المجمة العممية الانسانية،المدارس الحكومية في محافظة سميت، جامعة النجاح الوطنية، نابمس، 
، مجمة لصؼ الثاني المتوسط لمادة الجغرافيا(. أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تحصيؿ طمبة ا5000عبد الجبار، حسيف )

 (.200-225(، ص)00(، المجمد )2، العدد )أبحاث كمية التربية
 ، عماف: المناىج لمنشر والتوزيع.طرق تدريس المواد الاجتماعية(. 5002عبد الرحمف، جميؿ )

http://skillorn.blogspot.com/p/roundhouse-diagram-html
http://skillorn.blogspot.com/p/roundhouse-diagram-html
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 . القاىرة: مكتبة نور.استراتيجيات التعمم النشط(. 5050عبد السلاـ، محمد حسف )
) جغرافيا التنمية، مفاىيم نظرية وأبعاد مكانية،(. 5001عبد العاؿ، أحمد )  (، مصر.2-01ورقة بحثية مقدمة في جامعة الفيوـ
(. فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة مصؿ استراتيجية البيت الدائري في تحصيؿ 5000عبدالوىاب، فاطمو)

 (. 001-505(، ص)2)2مصر، مجمة التربية العممية، ي ثانوي المتوسط الأزىري، مادة الفيزياء لدى طلاب الصؼ الثان
رسالة -أثر استعمال فرق التعمم في اكتساب المفاىيم الجغرافية لدى طالبات الصف الأول المتوسط (.5005العبيدي، ىديؿ )

 ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة بغداد.
، رسالة ماجستير غير توافر ميارات التفكير الناقد في كتاب الجغرافية لمصف التاسع الأساسي. درجة (5000العدواف، فايزة )

 الأردف.-منشورة، جامعة الشرؽ الأوسط، عماف 
أثر استخدام خرائط المفاىيم في تدريس الجغرافيا عمى التحصيل وتنمية التفكير الاستدلالي لدى (، 5002عزب، كرامي )

 ، جامعة جنوب الوادي، سوىاج، مصر.الإعدادي، رسالة ماجستيرطلاب الصف الثاني 
 ، الطبعة الأولى، عماف، دار صفاء لمنشر والتوزيع.لاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعّال(. ا5002عطية، محسف )

، دار احل التعميم العاماستراتيجيات تدريس الرياضيات في مر  (.5005عفانة، عزو؛ السر، خالد؛ أحمد، منير؛ الخزندار، نائمو )
 الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف. 

. أثر تصميم موقع إلكتروني في اكتساب طمبة الصف الحادي عشر ميارات قراءة الخرائط ورسميا في (5002العمري، حسف )
 (.02-22(، ص )2) (، المجمد00، كمية التربية، رسالة ماجستير،عماف، الاردف، العدد )الجغرافيا واتجاىاتيم نحوىا

. أثر استخدام استراتيجية الخرائط المفاىيمية في التحصيل الآني والمؤجل في المممكة العربية (5000العمري، سعيد )
 ، رسالة ماجستير غير منشوره، كمية التربية، المممكة العربية السعودية. السعودية في مادة الأحياء

ات التعميمية في تدريس التربية الاسلامية لممرحمة المتوسطة مف وجية نظر (. درجة استخداـ التقني5002العنزي، طلاؿ)
 (.22-10(،ص)2)2المعمميف في دولة الكويت، المجمة التربوية، جامعة آؿ البيت، الأردف، 

العادات (. فاعمية تدريس العموـ باستخداـ استراتيجية البيت الدائري في تنمية الاستيعاب المفاىيمي و 5002العيسى، ىنادي )
(، 055(، العدد )20الكويت، المجمد ) المجمة التربوية،العقمية لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط بمدينة مكة المكرمة، 

 (.020-020ص )
(.اثر استخداـ استراتيجية البيت الدائري في علاج التصورات البديمة لبعض المفاىيـ العممية في مادة الثقافة 5002قاسـ، ألفت)

نابمس،  ر، المجمة الفمسطينية،لدى طالبات الصؼ الحادي عشر، غزة، جامعة الأزهالعممية 
 ( .22_020(،ص)02)22فمسطيف،

 عماف، الاردف،: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.  خبير المناىج وطرق التدريس،(. 5050المساعيد، جودت)
 ، عماف،الاردف : دار صفا لمنشر والتوزيع. فياتدريس المفاىيم والخرائط المفاىيمية في الجغرا (5002المسعودي، محمد)
 ، القاىرة، مصر: مكتبة العمـ والإيماف لمنشر.كيف تكون معمماً ناجحاً لمدراسات الاجتماعية (.5002المنوفي، زكي )

في العموـ  فاعمية استراتيجية شكؿ البيت الدائري في تنمية المفاىيـ العممية وميارات التفكير المنظومي(5002المينا،مروة)
 ( .52-22(،ص)2)05الجامعة الاسلامية،مجمة التربية لمعموم الاجتماعية،الحياتية لدى طالبات الصؼ الحادي عشر في غزة،

(. فاعمية استراتيجية البيت الدائري عمى تنمية المفاىيـ الجغرافية لدى طلاب المرحمة المتوسطة 5002)الموسى، جعفر
 (.22-22(،ص )1المجمد)(،02،كمية التربية،مصر. العدد)مجمة طنطا،الدراسات الاجتماعية،الجغرافياواتجاىاتيـ نحو مادة 

(. معوقات تطبيؽ الخرائط المفاىيمية في تدريس مادة التربية الإسلامية لممرحمة الثانوية مف وجية نظر 5001النتشة، ياسميف )
 (.02-22(، ص)2(، المجمد )0عماف، الأردف، )العدد ) ، جامعة الشرؽ الأوسط،المجمة الاردنية المعمميف، كمية التربية،

، الجامعة الإسلامية، المجمة الفمسطينية(. تقويـ منياج الجغرافيا في المرحمة الأساسية العميا، كمية التربية، 5000نصر، نسيـ )
 (.000-020(، ص)50(، لعدد )2غزة، الطبعة الأولى، المجمد )

، ة خرائط المفاىيم في تحسين ميارات القواعد لدى طلاب الصف السابع الأساسيأثر استراتيجي (.5001يوسؼ، عفاؼ )
 رسالة ماجستير غير منشورة، عماف، الاردف. 
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